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APRESENTAGAO

Este Projeto Pedagogico de Curso (PPC) volta-se para a formagdo de
professores indigenas que lecionam ou venham a lecionar nas escolas das
Terras Indigenas do Estado de Sdo Paulo, predominantemente habitadas pelos
povos Mbya Guarani, Tupi Guarani/Nhandewa, Kaingang, Krenak e Terena.
Trata-se de uma Licenciatura Intercultural Indigena com énfase na formagéao
docente para Ensino Infantii e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Considerando as especificidades das escolas indigenas e seus projetos politico-
pedagogicos, contudo, este PPC busca proporcionar uma formagéo docente
ampla, de modo que os egressos possam atuar como professores, gestores e
agentes sociais comprometidos com as causas coletivas da comunidade e seus

conhecimentos tradicionais.

A presente proposta de Licenciatura Intercultural Indigena fundamenta-se no
documento produzido por um Grupo de Trabalho (GT) constituido no &mbito do
curso de extensdo “Por uma licenciatura indigena no Estado de S&o Paulo”,
sediado na Unifesp, nos anos de 2018 e 2019. O GT foi composto por
representantes do Forum de Articulagdo dos Professores Indigenas do Estado
de Sao Paulo (Fapisp)’, da Fundagao Nacional do indio (Funai), da associagéo
indigena Comité Interaldeias e da Pré-Reitoria de Extensao e Cultura (Proec) da
Unifesp (com participacdo dos Pro-Reitores, da Coordenadoria de Direitos

Humanos e da Catedra Kaapora?).

Com protagonismo do Fapisp, o GT elaborou um Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP)} para uma Licenciatura Intercultural voltada, principalmente, aos
professores indigenas que ja atuam no Estado de S&o Paulo e que, em sua

' O Férum de Articulagdo dos Professores Indigenas do Estado de S&o Paulo foi criado em
2015 como um espago de discussao sobre as principais demandas e desafios relacionados
a educagéo escolar indigena no Estado de Sao Paulo.
2 Para informagdes sobre a Catedra Kaapora de conhecimentos tradicionais e n&o-
hegemoénicos, consultar a pagina https://kaapora.unifesp.br.
3 0 Documento base para o Projeto Politico-Pedagdgico Por uma licenciatura indigena no
Estado de Séo Paulo esta disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1gif7ICKRt1ileZsV5BYB60olUyRW1Vy0s/view?usp=drive_we
b.
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maioria, ndo tiveram acesso a formacdo superior diferenciada, possuindo
vinculos provisorios e precarios de emprego nas escolas indigenas. Tendo como
referéncia o mencionado documento-base, este PPC busca efetivar o direito
constitucional dos povos indigenas a educacgao escolar diferenciada, especifica,
intercultural, bilingue e comunitaria no Estado de S&o Paulo, atendendo a
demanda histérica e as necessidades prementes das comunidades indigenas

nessa regiao.

A proposta foi construida com base nas realidades socioculturais e territoriais
dos povos indigenas no Estado de S&o Paulo, articulando-se a seus projetos
educacionais, as demandas coletivas desses povos e aos debates sobre os
problemas vivenciados nas Terras Indigenas e na construgdo de estratégias
para melhorar a qualidade de vida dessas populagdes. Conciliado a esse
objetivo, o PPC considera o estabelecido na Resolugdo CNE/CP 2/2019 (Brasil,
2019), que institui as Diretrizes Curriculares para a Formagao Inicial de
Professores para Educagao Basica, e na Resolugdo CNE/CP 1/2015 (Brasil,
2015), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores Indigenas em cursos de Educagao Superior, bem como ao Estatuto
e Regimento da Unifesp.

A inexisténcia de um curso superior voltado para a formagao de professores
indigenas no Estado de S&o Paulo é uma privagéo de direitos que a implantagéo
deste curso busca reparar. O curso contara com um corpo docente composto
por profissionais vinculados a diferentes unidades universitarias, num esforgo
conjunto de servidores docentes, técnicos e gestores. Por sua vez, o corpo
discente devera ser prioritariamente composto por professores indigenas que ja
lecionam nas escolas e que nao tiveram oportunidade de formagdo em Curso

Superior.

A Licenciatura contara com a participacao efetiva dos povos indigenas desde o
processo seletivo, até a gestdo e avaliagao do curso, garantindo a presenca n&o
s6 dos alunos, mas de mulheres e homens de suas comunidades, estudantes e

especialistas em seus saberes e praticas tradicionais.



Em acordo com o documento-base elaborado principalmente por professores
indigenas, este PPC parte da premissa de que conhecimentos e praticas
indigenas devem ser tratados de maneira transversal e comparativa durante toda
a formagédo. Sistemas de conhecimento dos diferentes povos indigenas e nao-
indigenas deverdo ser abordados em relagdo de simetria e reflexividade. O
ensino via pesquisa deve ser o principal norteador metodoldgico desta
Licenciatura, atrelado as experiéncias didaticas dos estudantes. O objetivo &
formar professores-pesquisadores aptos a problematizar, formular hipdteses,
comparar e analisar dados, propor estratégias para resolugdo dos problemas

levantados, registrar e socializar os conhecimentos produzidos.

Evitando apartar os discentes por um tempo prolongado do convivio em suas
comunidades e da atividade docente, o curso esta organizado em modulos
presenciais e intensivos que ocorrerao no tempo-universidade e nas etapas de
pesquisa denominadas tempo-comunidade, a serem realizadas nas aldeias. Sua
organizacgdo curricular combina Disciplinas, Laboratérios Transdisciplinares de
Pesquisa, Estagios Supervisionados, Oficinas Tematicas e Seminarios Entre-
saberes. Sua distribuigcdo ao longo dos termos busca ensejar a interconexao das
Unidades Curriculares (UCs) e demais atividades de modo que divisbes
disciplinares possam ser questionadas e transversalizadas por meio de temas
geradores de investigacdes, reflexdes e intervengdes nas escolas, nas

comunidades e na universidade.

O direito dos povos indigenas no Estado de Sdo Paulo a uma educagéo
diferenciada e intercultural s6 pode se efetivar com professores indigenas nas
escolas das comunidades atuando em condi¢des dignas de trabalho e formagéo.
Este PPC tem como motivagao central contribuir na efetivagao deste direito. De
modo convergente, esta Licenciatura busca também contribuir com a
universidade, ao ampliar o espaco e a visibilidade dos conhecimentos indigenas
em sua diversidade, complexidade e sofisticacdo. A proposta do presente PPC
é fortalecer tanto comunidades indigenas como comunidades académicas,



ensejando a diferenga como motor de criatividade, tolerancia, reflexividade e

transformacao.

1. DADOS DA INSTITUICAO

1.1 Nome da Mantenedora: Universidade Federal de Sdo Paulo

1.2 Nome da IES: Universidade Federal de Sao Paulo

1.3 Lei de Criacao: Lei 8.957, de 15 de dezembro de 1994

1.4 Perfil e Missao:

‘Formar profissionais e cidadaos conscientes, criticos e tecnicamente
habilitados, nas mais diversas areas, preparados para transformar a realidade e
desenvolver o pais, na constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica,
plural e sustentavel, por meio de ensino, pesquisa, extensao, gestao, cultura,
assisténcia, inovagao tecnologica, social e em politicas publicas atuando como
universidade publica, gratuita, laica e socialmente referenciada.”. (PDI UNIFESP
2021-2025: 30).

2. DADOS DO CURSO

2.1 Nome: Licenciatura Intercultural Indigena

2.2 Grau: Licenciatura

2.3 Forma de Ingresso:



Processo seletivo préprio a ser definido em edital.

2.4 Numero total de vagas: 40 vagas

2.5 Turno de funcionamento: Integral (matutino e vespertino) em maodulos, por

meio de regime de alternancia entre tempo-universidade e tempo-comunidade.

2.6 Carga horaria total do curso: 3.200 horas

2.7 Regime do Curso: Matricula semestral (por Unidade Curricular)

2.8 Tempo de integralizagao: 8 semestres, tempo maximo definido conforme
disposto no art. 120 do Regimento Interno da ProGrad.

2.9 Situagao Legal do Curso:

Autorizagao: Portaria SERES/MEC n° 104, de
08/05/2023, publicada no DOU em 10/05/2023

2.10 Endereco de funcionamento do curso: Campus Baixada Santista. Rua
Silva Jardim, 136 - Vila Mathias, CEP:01101-502, Santos/SP.

3. HISTORICO
3.1. Breve Historico da Universidade

A histéria da Unifesp inicia na década de 1930, com a criagdo da Escola Paulista
de Medicina (1933), seguida do Hospital Sdo Paulo (entre 1936 e 1940) e a da
Escola Paulista de Enfermagem (1939). Até 1956, tratava-se de uma instituicao
civil, sendo entdo convertida em uma autarquia de ensino superior publica e
gratuita, vinculada ao Ministério da Educac&o. Na década de 1960, ambas
Escolas passaram a estar também voltadas para a causa indigena, por meio da

atuacdo do Doutor Roberto Baruzzi — coordenando uma equipe médica e de
9



enfermagem — no Parque Indigena do Xingu. Na forma de um programa de
extenséo, o Projeto Xingu foi criado em 1965 e, ao longo dos anos, ampliou sua
atuacéo para outras regides e povos, incluindo a criagdo do Ambulatério do indio,
no Hospital Sdo Paulo, em 1992* Nesse percurso, portanto, as Escolas de
Medicina e de Enfermagem consolidaram-se como referéncia no ensino,
pesquisa e extensdo na area de saude e, especificamente, na area de saude

indigena.

A conversao dessa autarquia na Universidade Federal de Sdo Paulo se deu em
1994. Uma década depois, 0 processo de expansao das universidades publicas
brasileiras incorreu na criagdo de novos campi na Unifesp, ampliando sua
consolidada atuagdo na area da saude, bem como diversificando os cursos
oferecidos de modo a abarcar outros campos de conhecimento. Atualmente a
Unifesp conta com sete campi em funcionamento: Sdo Paulo (Escola Paulista de
Medicina e Escola Paulista de Enfermagem), Baixada Santista (desde 2006, com
o Instituto Saude e Sociedade e o Instituto do Mar), Guarulhos (desde 2007, com
a Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas), Diadema (desde 2007, com
o Instituto de Ciéncias Ambientais, Quimicas e Farmacéuticas), Sdo José dos
Campos (desde 2007, com o Instituto de Ciéncia e Tecnologia), Osasco (desde
2011, com a Escola Paulista de Politica, Economia e Negocios), Zona Leste
(desde 2014, com o Instituto das Cidades), além do Curso Superior de
Tecnologia em Design Educacional, com sede na Reitoria.

Em meio a diversidade de cursos oferecidos pela Unifesp, figuram muitas
licenciaturas, de modo que a formacao de professores para a educacgao basica
constitui uma frente importante de atuacdo da universidade. A criacao desta
Licenciatura Intercultural vem enriquecer ainda mais essa frente, convergindo-a
com a causa indigena. Ainda, o curso devera intensificar a interlocugdo

académica entre os professores dessas diferentes licenciaturas e dos

4 Mais informagdes sobre o Projeto Xingu estéo na pagina
http://www.projetoxingu.unifesp.br.
10



bacharelados que se dispuseram a compor também o corpo docente da

Licenciatura Indigena.

Dessa maneira, a Unifesp vem se constituindo como uma universidade que
acolhe a diferenga, com um perfil de estudantes que reflete a diversidade étnico-
racial, cultural e social brasileira de estudantes provenientes de diversas regides
do sul global. Seguindo a Lei de Cotas (Lei 12.711/2012) desde 2013, o perfil de
estudantes da instituicdo tem se diversificado com a reserva de 50% das suas
vagas para estudantes de escolas publicas que s&o distribuidas considerando o
perfil étnico-racial (pretos, pardos e indigenas), a condicdo socioecondmica e
pessoas com deficiéncia entre os candidatos.

Desde os anos de 1970, a universidade tem recebido também estudantes de
graduacdo e pos-graduacdo da América Latina e da Africa, por meio do
Programa Convénio Estudante de Graduagao (PEC-G) e do Programa Convénio
Estudante de Pés-Graduagéo (PEC-PG), do Ministério das Relagdes Exteriores
e Ministério da Educacdo. Em 2020, como parte de suas politicas de inclusao, a
Unifesp passou a ofertar vagas em um processo seletivo especifico para
refugiados, apatridas e portadores de visto humanitario.

Diversos programas, projetos de extensdo e 6rgaos complementares também
estdo voltados para coletividades e segmentos sociais especificos, a exemplo
dos mencionados Projeto Xingu e da Catedra Kaapora/Proec, o Nucleo de
Estudos Afrobrasileiros (NEAB), entre outras iniciativas, enfatizando a orientagcéao
plural e democratica da Unifesp.

Varios dos grandes temas estratégicos estabelecidos no PDI 2021-2025 se
relacionam diretamente com a Licenciatura Intercultural Indigena. No que se
refere ao tema 1 - Defesa da vida, da educagéo publica e da dignidade humana,
a presente iniciativa contribui para a efetivagdo do objetivo 1.2, o qual visa
“fortalecer a atuacao na educacéao publica e ampliar a formacéo de professores
para a educagao basica”, bem como o objetivo 1.5, que prescreve a promogéo
de uma “cultura de direitos humanos”. No que se refere ao tema 2 - Universidade

11



plural, democratica e articulada com a sociedade, a Licenciatura Intercultural
Indigena se relaciona com outros 3 objetivos, quais sejam: 0 2.2, que prescreve
“ampliar o dialogo, articulagéo e inclusdo da sociedade em nossas atividades”; o
2.4, que propde “ampliar trocas entre comunidades cientificas e tradicionais,
saberes populares e movimentos sociais” e, por fim, o objetivo 2.12 visa
‘promover a equidade e combater o racismo”. Quanto ao tema 4, Articulagéo
pedagogica e multiunidades, esta licenciatura se relaciona ao item 4.6, o qual
visa “promover formagdo multiunidades e interdisciplinar desde a graduagao”,
dado a colaboragcdo de docentes de varios campi envolvidos na presente
iniciativa; além disso o item 4.9. que visa “promover formagao integral em

contextos complexos” se liga igualmente a esta iniciativa.

Ademais, o presente curso se coaduna com todas as diretrizes politico-
pedagogicas do Projeto Pedagodgico Institucional da UNIFESP referente aos
anos de 2021-2025. A diretriz 1 prevé a “convergéncia de conhecimento e
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo”; enquanto a diretriz 2
prescreve uma “formacao socialmente referenciada”; a diretriz 3, por sua vez,
prescreve “atualidade e flexibilidade curricular’; ao passo que a diretriz 4
estabelece que a UNIFESP deve promover a “diversidade, inclusdo e
decolonialidade”; ja a diretriz 5 estabelece o “protagonismo estudantil”; a diretriz
6 determina a “formacgao de docentes e articulagdo com a educagao basica” e a

diretriz 7 determina uma “avaliagcdo multidimensional’.

3.2. Breve Historico do Campus

Os primeiros cursos de graduagao foram criados em 2006, mas o Campus
Baixada Santista foi fundado em 2004, sendo o primeiro do processo da
expansdo da Unifesp. Na ocasido, estabeleceu-se um convénio entre essa
universidade e a Prefeitura Municipal de Santos, atendendo a uma demanda
histérica da Regido Metropolitana da Baixada Santista, composta por nove
municipios: Santos, S&o Vicente, Cubatdo, Praia Grande, Bertioga, Mongagua,

12



Itanhaém, Peruibe e Guaruja. Tal regido incide numa area de 2.373 km?, onde

vivem cerca de um milhdo e seiscentos mil pessoas.

O campus nasce com o projeto de reunir cursos em areas de fronteira entre
ciéncias humanas e o campo da saude, sendo os primeiros criados o de
Educacdo e Comunicacdo em Saude e o de Gestdo em Saude. Iniciados em
2004, esses cursos foram oferecidos no periodo noturno e tiveram duracao de
dois anos, diplomando as turmas em outubro de 2006. Neste mesmo ano de
2006 foram criados os primeiros cursos de graduagao: Educagdo Fisica,
Fisioterapia, Nutricdo, Psicologia e Terapia Ocupacional, todos em periodo
integral. Tais cursos trouxeram para a cidade de Santos estudantes, docentes e
técnicos de diferentes partes do Brasil, além da potencialidade de atender a

populacado da regido da Baixada Santista.

No ambito da graduagédo, destaca-se o projeto pedagodgico inovador,
fundamentado na educagéao interprofissional e na perspectiva da integralidade
do cuidado, consonante com as Diretrizes Nacionais do Sistema Unico de Saude
(SUS) e fazendo jus ao papel historico que a cidade de Santos tem na luta pela
Reforma Psiquiatrica e pela constru¢cdo da saude para todos e com todos. Em
2009, foi criado o Curso de Servigo Social e inaugurou-se no campus a
graduagédo no periodo noturno, respondendo também as necessidades dos
estudantes trabalhadores da regido. Estes seis cursos ja foram avaliados pelo
MEC e receberam nota 5 (numa escala de 0 a 5), figurando entre os melhores
do pais de acordo com o ENADE e diversos rankings nacionais, incluindo a
insercdo no mundo do trabalho. Em 2012, foi implantado o Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia, com énfase em Ciéncias do Mar e
turmas no periodo vespertino e no noturno, estreitando a interagdo com a cidade

de Santos por abordar o porto € 0 mar.

Também com um projeto pedagodgico inovador, o desenho de bacharelado
interdisciplinar do BICT-Mar habilita seu concluinte a atuar no mercado de
trabalho, ingressar em cursos de pos-graduagéo ou continuar seus estudos em
nivel de graduagado, cursando por mais 2,5 anos um segundo ciclo, sendo

13



ofertados os cursos de Engenharia Ambiental e Engenharia de Petroleo, ambos
implantados em 2015. Estes trés cursos ja estdo reconhecidos pelo MEC com
as notas entre 4 e 5, respectivamente, e as engenharias reconhecidas também
pelo CREA.

Atualmente, o Campus BS & composto por duas unidades universitarias, o
Instituto Saude e Sociedade (ISS) e o Instituto do Mar (Imar). A Direcao
Académica do Campus, juntamente com a Direcdo Administrativa e seus
respectivos setores e divisdes, atuam para viabilizar e coordenar as atividades
destas Unidades. Cada Instituto € organizado em Departamentos, Comissdes de
Curso de Graduacdo e Pods-graduagédo; Camaras Técnicas (Graduagéo,
Extensdo, Pesquisa e Pds-Graduacgéo) e a Biblioteca. Atualmente o campus
conta com nove cursos de graduagdo, dois programas de residéncia
multiprofissional na area da saude, nove programas de pos-graduagao Lato
Sensu (especializagédo) e dez programas de pds-graduagao Stricto Sensu, dois

destes em parceria com outros campi da Unifesp.

Destaca-se, ainda, uma importante atuacdo do Campus em pesquisa, em
extensao universitaria e na formacdo de mestres e doutores. A producgao e
disseminagao do conhecimento desde a graduagao tém ganhado destaque tanto
em ambito nacional quanto internacional. Em relagéo as atividades de extenséo,
em particular, o Campus contempla mais de 200 projetos em execugdo que
englobam todos os municipios da Baixada Santista.

Nesses municipios se fazem presentes muitas comunidades tradicionais, com
conhecimentos amplos e complexos sobre o mar e a Mata Atlantica, bem como
sobre saude e bem-viver. Comunidades quilombolas, cai¢aras e indigenas do
povo Guarani e Tupi-Guarani/Nhandewa se fazem presentes tanto na Regi&o
Metropolitana da Baixada Santista como na area mais ampla que abarca o litoral
norte, o planalto paulista e o Vale do Ribeira. Particularmente no que diz respeito
as populagdes indigenas que constituem o publico-alvo desta licenciatura
intercultural, o item 4.1 do presente PPC detalha sua presenga nessa regiao.
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Em atividades de extensao, pesquisa e docéncia em diferentes cursos, o campus
vem buscando estreitar a interlocugdo com essas comunidades, seja
respondendo a demandas, seja somando-se a suas lutas e reivindicagdes, como
também aprendendo com elas. Por essa razdo, a implantagdo dessa
Licenciatura Intercultural Indigena ira ampliar enormemente as potencialidades
do campus no que diz respeito a producdo de conhecimento, pesquisas

colaborativas e engajamento social.

3.3 Breve histoérico do Curso

O estado de Sdo Paulo é o mais rico do pais e conta com
expressiva populagdo indigena. Boa parte dessa populagéo vive
em Terras Indigenas dos povos Guarani, Tupi, Terena, Krenak e
Kaingang. A grande maioria dos professores indigenas que
lecionam nessas aldeias estdo privados de direitos trabalhistas e
do direito a uma formacéo diferenciada, ja que o estado ndo conta
com um curso de licenciatura indigena.

O direito a educacdo diferenciada nos € garantindo pela
Constituicdo Federal, mas ndo podera ser plenamente efetivado
sem que tenhamos um curso de licenciatura indigena no estado em
que vivemos. Para isso, esperamos que a universidade e o0s
docentes que compbéem a licenciatura estejam abertos para
experiéncias de aprendizado mutuo, de modo a que possamos
construir juntos um curso que facga diferenca, contribuindo na vida
das aldeias e da universidade.

Este € um trecho da carta enviada a Reitoria da Unifesp em 2017, assinada pelo
Forum de Articulacdo dos Professores Indigenas do Estado de Sdo Paulo
(Fapisp). A organizagao foi criada em 2015, com o objetivo de que os professores
indigenas pudessem se fortalecer na reivindicagdo conjunta de seus direitos e
necessidades, como a formagao continuada e sua efetivagdo enquanto categoria
especifica. Os professores também almejavam fazer do Fapisp um canal de

troca de experiéncias e conhecimentos.

No contexto nacional, apos intensa mobilizagdo indigena, a primeira licenciatura
intercultural do pais foi criada em 2001, na Universidade do Estado de Mato
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Grosso (Unemat). Desde entdo, muitas outras foram implementadas em
universidades publicas de diversas regides do pais. A despeito de abrigar
significativa populacéo indigena, o Estado de Sao Paulo atualmente n&o conta
com uma licenciatura intercultural. Consequentemente, a maioria dos docentes
indigenas em exercicio no estado atuam sem formacg&o superior e mediante

vinculos trabalhistas precarios, como mencionado na apresentacédo deste PPC.

O Fapisp, em conjunto com representantes da Funai, passou entdo a consultar
universidades federais e estaduais paulistas sobre a possibilidade de
implementagdo de uma licenciatura intercultural. Na Unifesp, representantes de
ambas as instituigdes foram recebidos pela Proec em 2017. Ainda que a gestéo
da Unifesp reconhecesse a urgéncia e legitimidade de tal demanda, bem como
as contribuicdes que essa licenciatura traria para a universidade, nao era
possivel criar um curso de graduacgao na instituicdo sem destinagéo de recursos
especificos. De todo modo, a Unifesp manteve-se aberta a busca de alternativas
para responder a essa demanda.

Alguns meses depois, foi consolidada agao de extensdo por meio de parceria
entre Fapisp, Funai, a associagao indigena Comité Interaldeias e Proec (Pro-
reitores, Coordenadoria de Direitos Humanos e Catedra Kaapora). Em 2018 teve
inicio o curso de extensdo denominado Por uma licenciatura indigena no Estado
de S&o Paulo. A iniciativa objetivava a constituicao de um grupo de trabalho (GT)
para a formulagdo de um Projeto Politico-Pedagogico de autoria dos professores
indigenas, indo ao encontro de suas necessidades e expectativas para o
fortalecimento de suas escolas como espagos de aprofundamento dos
conhecimentos indigenas, de fortalecimento de suas linguas, de reflexdo sobre

interculturalidade e de comprometimento com a vida e o futuro das comunidades.

A vinda e permanéncia dos professores indigenas de diferentes aldeias, bem
como de convidados de outros estados, foi viabilizada pelo apoio financeiro do
Comité Interaldeias. Essa organizagdo ndo governamental indigena foi criada
com o objetivo de acompanhar o processo de licenciamento ambiental da
duplicagdo o Trecho Ferroviario Itirapina-Cubatdo-Malha Paulista, que afeta as
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Terras Indigenas Tenonde Pora, Aguapeu, Rio Branco, Itaoca e Tekoa Mirim
localizadas no Estado de Sao Paulo e habitadas pelos povos Mbya Guarani e
Tupi Guarani/Nhandewa. Uma das ag¢des previstas no Programa de Educagéo
do Componente Indigena foi o apoio a esse curso de extensdo. Os Guarani Mbya
e Tupi Guarani/Nhandewa entenderam que a Licenciatura Indigena € um pleito
antigo de todos os povos do Estado e que deveria ser construido coletivamente,
e por isso, 0 curso se estendeu também para os povos Krenak, Kaingang e
Terena que habitam outras terras indigenas no Estado.

No dia 28 de marco de 2018, a proposta do curso de extensdo foi apresentada
por uma docente da Unifesp, representante da Catedra Kaapora, e aprovada em
assembleia do Nucleo de Educacéao Indigena (NEI) da Secretaria da Educacéo
do Estado de Sao Paulo. Na ocasido, aprovou-se a dispensa aos professores
indigenas de suas escolas para participagao nesse GT.

Posteriormente, representantes da Catedra Kaapora e Coordenadoria de
Direitos Humanos/Proec participaram do 6° Encontro de Avaliagdo da Educacéao
Escolar Indigena do Estado de S&o Paulo, organizado pelo Fapisp e ocorrido na
Terra Indigena Piagaguera, em 06, 07 e 08 de junho de 2018. Nesse evento
foram definidos os periodos de realizagdo dos mdédulos do curso de extenséo e
a divisdo das vagas de forma a garantir a representagcdo de professores dos
diferentes povos e regides com concentragcédo de Terras Indigenas no Estado de
Sao Paulo. Foram selecionados quatro professores de cada uma das cinco
regides: Interior (Centro-Oeste), Regido Metropolitana de Sao Paulo, Litoral Sul,
Litoral Norte e Vale do Ribeira. Além disso, definiu-se a indicagdo de dois
coordenadores indigenas para compor a equipe docente junto a Unifesp.

O curso de extensdo foi organizado em cinco médulos, cada um com uma
semana de duragdo em periodo integral. Além dos professores indigenas e da
Unifesp, os modulos contaram com a participagdo de docentes e egressos de
outras licenciaturas interculturais, assim como pesquisadores indigenas e n&o

indigenas de diferentes instituiges e povos.
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Realizado em agosto de 2018, o Modulo | esteve orientado pela questao
“Licenciatura Indigena para qué?”. Foram apresentadas e debatidas diferentes
experiéncias de licenciatura indigena desenvolvidas em outras regiées do pais.
Participaram como convidados docentes e pesquisadores indigenas e nao
indigenas das seguintes universidades: Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
além de ex-docentes do Programa de Formac&o Universitaria de Professores
Indigenas que foi implementado na Faculdade de Educac&o da USP entre 2005
e 2008. A unica turma formada neste Programa corresponde a boa parte dos
professores que compdem o Fapisp.

O objetivo do primeiro modulo foi construir um repertorio partilhado de praticas
exitosas de formagéo de professores indigenas, bem como suas dificuldades e
desafios, que permitissem ao GT identificar aquelas que pudessem ser tomadas
como exemplo na construgdo de uma proposta de Licenciatura Indigena no

Estado de Sao Paulo.

Em novembro de 2018, o Mddulo Il teve como tema “Modos de conhecer,
politicas linguisticas e metodologias de ensino”. Seu objetivo foi aprofundar a
discussdo em torno da organizagao curricular da Licenciatura Intercultural
Indigena, refletindo sobre os impactos dos conhecimentos cientificos na
formacgao de professores indigenas e colocando em perspectiva a construgao
historica desses pressupostos. A ideia foi promover exercicios comparativos
entre modos de conhecer indigenas e nao indigenas, buscando possibilidades
de trabalhar tais diferengas na Licenciatura. Também foram discutidas politicas
linguisticas e de que forma lidar com os desafios da educagdo multilingue no
Ensino Superior. Foram também debatidas diferentes metodologias de ensino-
aprendizagem e como elas poderiam ser incorporadas nesta proposta.

No ultimo dia desse modulo, o GT organizou uma reunido sediada na Reitoria da
Unifesp reunindo pré-reitores e docentes da universidade, representantes de
outras Instituicdes de Ensino Superior (IES), representantes da Funai e da
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Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (Seduc). No encontro,
membros do Fapisp fizeram um histérico de suas lutas pela educagao indigena
e destacaram a urgéncia da implementagdo de uma licenciatura intercultural no
estado. A mobilizacédo resultou em uma carta de compromisso assinada por
professores da Unifesp, Unicamp, USP, UFABC, Unesp e UFSCar,
disponibilizando-se a lecionar na licenciatura, caso fosse possivel um arranjo

interinstitucional para sua viabilizagao.

Ja em fevereiro de 2019 realizou-se o Modulo Ill, com a tematica “Ensinar
através da Pesquisa”, seguindo as diretrizes historicamente construidas pelo
movimento indigena, na qual a formacédo do professor-pesquisador € uma
dimenséo central. O objetivo foi conhecer e debater diferentes experiéncias de
pesquisa feitas por indigenas em diversos contextos de formagao, incluindo o
ambiente universitario e formagdes ndo académicas. As experiéncias concretas
puderam oferecer um panorama sobre as diferentes formas e modalidades da
pesquisa e suas interlocugdes nesta Licenciatura. Pretendeu-se, com isso,
refletir sobre a prépria pesquisa como um instrumental metodolégico a ser
utilizado tanto em experiéncias escolares quanto na Licenciatura. Neste médulo,
iniciou-se a elaboracdo de mapas tematicos que culminaram na organizagéo

curricular do documento base.

Em junho de 2019 aconteceu o Mddulo IV, com o tema “Construindo a matriz
curricular do curso”. Seu principal mote foi estruturar a matriz curricular da
Licenciatura, sistematizando os materiais e discussdes que haviam sido feitas
nos modulos anteriores. Para tanto, foram realizadas atividades em grupo que
procuraram detalhar os conteudos e metodologias, bem como estabelecer eixos
tematicos norteadores do curso. Além disso, também foram discutidos outros
aspectos do PPP, como as formas de avaliacdo, comissdo de avaliacédo e a
gestao do curso.

Durante este percurso, a Proec/Unifesp ficou responsavel pelas articulacdes
internas entre as Pré-reitorias e por subsidiar a Reitoria com informagdes do
processo, buscando construir caminhos para viabilizar a implementagado de um
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novo curso de graduagao conforme a demanda, bem como apoio a participagéo
da reitora nas convocacgdes do Ministério Publico Federal, iniciadas em 2018.

O ultimo mdédulo, denominado “Finalizando nosso PPP”, foi realizado em
novembro de 2019, tendo como objetivo concluir e revisar o documento
construido ao longo desses modulos, cujas referéncias primordiais foram as
experiéncias dos professores indigenas que participaram do GT e os Projetos

Pedagadgicos das licenciaturas interculturais da UFGD, UFMG e UFSC.

Em seguida, o PPP foi apresentado aos o&rgdos governamentais, as
universidades publicas do Estado e aos parceiros em um evento na sede do
Ministério Publico Federal (MPF) no Estado de Sao Paulo (PRSP), para o qual
foram convocados Secretarios da Educacédo e do Desenvolvimento Econémico
do Estado de S&o Paulo, reitores das IES no Estado, secretario de modalidades
especializadas da educagao do MEC, representantes do Comité Interaldeias e
professores universitarios, pesquisadores e profissionais de diferentes

universidades publicas.

Foi acordado entre os presentes que a MPF convocaria uma nova reunido para
dar continuidade as tratativas para criagdo de um curso de Licenciatura
Intercultural Indigena no Estado de Sdo Paulo. Na ocasido, ainda ndo havia
definicdo de qual universidade ficaria responsavel por sediar o curso, mas a
Reitoria da Unifesp demonstrou interesse em acolher a iniciativa, desde que
contasse com recursos externos de custeio. Na sequéncia da reunido, o MPF
instaurou os Inquéritos Civis 1.34.001.009550/2019-69 e 1.34.011.000590/2019-
26, das Procuradorias da Republica de Sdo Paulo e de Sdo Bernardo do Campo,

respectivamente.

Na reunido seguinte, em acordo com o Fapisp e representantes das IES no
estado, estabeleceu-se a Unifesp como instituicdo que sediaria o curso, tendo
como condicionante a destinagcdo de recursos especificos para subsidiar os
custos de sua realizagao, levando em conta as suas especificidades. Entre estas,
figuram a viabilizagdo de transporte e permanéncia dos discentes e docentes
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indigenas no tempo-universidade, bem como as incursées de docentes e
monitores nas aldeias no tempo-comunidade. Ainda, ficou estabelecida a
necessidade de arranjo interinstitucional por meio de um convénio que previsse
a participagdo de docentes e outras formas de apoio envolvendo as
universidades publicas do Estado. Para dar encaminhamento a estas demandas,
formaram-se entdo dois grupos de trabalho, um pedagdgico e outro
juridico/orgamentario, com representantes de cada universidade, Funai,

Secretaria Estadual de Educacao, Fapisp e Comité Interaldeias.

Ainda no ambito da PGR, foi estabelecido que a Unifesp faria um Projeto
Pedagdgico de Curso preliminar, referendado no documento-base “Por uma
licenciatura indigena no Estado de Sdo Paulo”. Caberia ainda a Unifesp elaborar
um plano estratégico para definir demandas junto as outras universidades,
especialmente no que se refere a constituicdo do corpo docente, e um
levantamento dos recursos financeiros necessarios para a viabilizacdo do PPC.
Posteriormente, esses documentos seriam analisados e reelaborados porum GT
composto por trés representantes do Fapisp, um representante do Comité
Interaldeias e um representante de cada IES do estado.

No ambito da Unifesp foi entdo criado um GT pedagdgico, com o objetivo de
redigir versao preliminar do PPC, e um GT juridico e orgamentario. A Pro-Reitoria
de Graduacgao (ProGrad) assumiu a coordenagdao do GT pedagogico, com a
colaboracao de representantes da Catedra Kaapora/Proec e da Coordenadoria
de Direitos Humanos/Proec. O GT foi composto por doze docentes dos campi
Baixada Santista (departamento de Saude, Educagédo e Sociedade), Diadema
(departamentos de Fisica e Ciéncias Exatas e da Terra), Guarulhos
(departamentos de Ciéncias Sociais, Educagao e Historia da Arte) e Reitoria. O
GT contou ainda com mais 30 docentes como assessores em temas especificos.

O GT juridico e orgamentario foi composto pela Pro-reitora de Extenséo e Cultura
(Proec), Pro-reitoria de Administragdo (ProAdm) e pelo procurador da Unifesp,
com a tarefa de elaborar minuta de convénio e definir orcamento, baseado nas
demandas elencadas pelo GT pedagogico.
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Apoés anos de tentativas de apoio financeiro de entes federais e estaduais, a
Unifesp logrou a obtengdo de recursos do Prolind, programa de apoio a
implementagédo de licenciaturas interculturais da SECADI-MEC (Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Inclusédo do Ministério da Educacgéo), em 2023, podendo iniciar a primeira turma
em 2024.

4. PERFIL DO CURSO E JUSTIFICATIVA

4.1. Os indigenas no Estado de Sao Paulo

Sao Paulo é o estado mais rico da federacdo e conta com uma populagao
indigena estimada em 55.595 pessoas, segundo o Censo de 2022, , dos quais a
maioria estda em contexto urbano, muitos oriundos de outras regides do pais.
Entretanto, n&o conta ainda com oferta regular de formacéo intercultural para
professores indigenas. Tal condigdo contrasta com a de estados com menos
recursos humanos e financeiros, cuja populagéo indigena € menos numerosa e,

no entanto, existem cursos regulares em funcionamento.

De acordo com o Censo Escolar Indigena de 2022, ha 1.798 alunos matriculados
em escolas indigenas do estado de S&o Paulo, para uma populagéo de 4.180
pessoas (IBGE, 2023) que vive em 34 Terras Indigenas paulistas, localizadas no
Interior (Centro-Oeste), Regido Metropolitana de Sao Paulo, Litoral Sul, Litoral
Norte e Vale do Ribeira. Nessas Tls se distribuem 76 aldeias, mas também ha
aldeias ainda nao reconhecidas como Terras Indigenas pelo Estado, de modo

gue esse montante é maior.

O reconhecimento e prote¢ao dessas areas sao fundamentais para a efetivacao
do direito dessas comunidades a viver de acordo com seus usos e tradigdes,
estendendo-o as futuras geragdes. Ainda, boa parte das Terras Indigenas no
Estado de Sdo Paulo incidem na Mata Atlantica e contribuem para a conservagao
da biodiversidade nesse bioma.
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Kaingang, Krenak e Terena

Os Kaingang sdo um povo pertencente ao tronco linguistico Macro-Jé que,
atualmente, vive em 46 Terras Indigenas, distribuidas nos Estados do Parana,
Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo, as quais representam uma
parcela reduzida de seus territorios tradicionais (CPI-SP, 2016). Em 2010, a
populagao total estimada era de 38 mil pessoas. Em S&o Paulo, a populagao

total em 2017 somava 176 pessoas (Sesai, 2017).

Os Krenak pertencem ao tronco linguistico Macro-Jé e falam uma lingua
denominada também Borun. S&o considerados os ultimos Botocudos do Leste,
vitimas de constantes massacres decretados como “guerras justas” pelo governo
colonial. Habitam cinco Terras Indigenas, localizadas nos estados de Minas
Gerais, Mato Grosso e Sao Paulo (ISA, 2018), com uma populagéo total de 87
pessoas em Sdo Paulo no ano de 2017 (Sesai, 2017).

Os Terena sé&o falantes de uma lingua da familia linguistica Aruak, e em 2010
estimava-se uma populagado de 29 mil pessoas (IBGE), vivendo em territorio
descontinuo e fragmentado, nos estados do Mato Grosso, Mato Grosso do Sul
e Sao Paulo. Em S&o Paulo a populagdo em 2017 era de 524 pessoas (Sesai,
2017).

No estado paulista, Kaingang, Terena e Krenak compartiiham trés Terras
Indigenas: lIcatu, com uma populagdo de aproximadamente 170 pessoas;

Vanuire, com 279 pessoas; e Arariba, com 616 pessoas (Sesai, 2014).

Mbya Guarani e Tupi Guarani/Nhandewa

O territorio atualmente ocupado pelos diversos povos falantes de linguas
classificadas como Guarani, da familia linguistica Tupi-Guarani, compreende
partes do Brasil, Paraguai, Argentina, Bolivia e Uruguai. Entre esses povos ha
diferengas linguisticas, culturais e na organizacéo social e politica. Segundo o
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Mapa Guarani Continental 2016°, estima-se que a populagéo guarani na América
do Sul seja de 280 mil pessoas, com 85 mil no Brasil, distribuidos nas regides
Sul (Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana), Sudeste (S&o Paulo, Rio de
Janeiro, Espirito Santo) e Centro-Oeste (Mato Grosso do Sul). No Estado de Séo
Paulo, estdo presentes os grupos Mbya Guarani e Tupi Guarani/Nhandewa, com

populacdo de mais de 4.000 pessoas (Sesai, 2017).
Outros Indigenas na cidade de Sao Paulo

Na regidao metropolitana de Sdo Paulo, a Funai registra a presencga de 22 povos
(Funai, 2010), muitos deles com Terras Indigenas na regido Nordeste do pais,
como os Pankararu, os Fulni-6, os Atikum, os Kariri-Xocd, os Xukuru, os
Potiguara, os Wassu Cocal, os Pankararé e os Pataxo, entre outros. Um dos
principais fatores para a migragao desses povos para Sao Paulo foi a continua
expropriagado de seus territorios tradicionais. Nao ha ainda Escolas Indigenas
(Els) constituidas para esses povos em Sado Paulo, cujas familias vivem
dispersas em regides periféricas, ou reunidas em comunidades urbanas, como

o caso dos Pankararu.

4.2. Os indigenas e o direito a educacao diferenciada

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988) brasileira € o principal marco legal para a
formulac&o de politicas publicas voltadas aos povos indigenas. Expressos em
um capitulo especifico, os direitos constitucionais asseguram aos povos
indigenas a garantia de viverem conforme seus proprios modos de vida e em
suas terras tradicionalmente ocupadas, mantendo suas linguas, costumes e
tradi¢cdes. Ao reconhecer o direito ao uso das linguas maternas e a processos
préprios de aprendizagem na educacéo escolar, instituiu-se a possibilidade de a
escola indigena contribuir para o fortalecimento do direito a diferenga, invertendo

5 Disponivel em: http://campanhaguarani.org/guaranicontinental/. Acessado em 05 de maio
de 2020.
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os vetores de um processo histérico em que a escolarizagdo vinha sendo um dos

principais veiculos de assimilagao e integracdo indiferenciada.

A partir disso, as legislagdes infraconstitucionais que tratam da educac&o, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996) e o Plano Nacional de
Educacao para o decénio de 2014 a 2024, passam a regulamentar o direito dos
povos indigenas a uma educagao diferenciada, pautada pelo uso das linguas
indigenas, pela valorizagdo dos conhecimentos e saberes desses povos e pela
formagdo dos proprios indigenas para atuarem como docentes em suas
comunidades. Esta legislacdo — consolidada por Resolugbes do Conselho
Nacional de Educagao que definem Diretrizes para a Educacéo Escolar Indigena
— permitiu a construcdo de politicas publicas voltadas as especificidades dos
povos indigenas, pautada por principios que recusam o paradigma
integracionista que marcou a atuagdo dos o6rgdos indigenistas do Estado
brasileiro anteriores a Constituicdo: o Servico de Protecdo aos indios (SPI) e a
Fundagdo Nacional do indio (Funai) (Pinheiro da Cunha, 1990; Oliveira e
Nascimento, 2012).

No ambito administrativo, o Decreto 26/91 da Presidéncia da Republica, de 4 de
fevereiro de 1991, transferiu a responsabilidade pela coordenacéo das ag¢des de
educacdo escolar indigena no pais da Fundagao Nacional do indio (Funai) para
o Ministério da Educagcdo (MEC), permitindo a construgdo de uma politica
especificamente voltada para as populag¢des indigenas. Tal politica foi construida
pelo MEC, em parceria com os sistemas de ensino, organizagdes da sociedade
civil e organizagdes indigenas, e se ergueu a partir da formulagdo de que a
educacéo a ser oferecida aos povos indigenas no pais deveria se basear nos
principios da interculturalidade, da especificidade, da diferenga e do
multilinguismo, reforgando os lagos comunitarios e a valorizagao dos saberes e

praticas desses povos (Grupioni, 2006; Marfan, 2002).

De acordo com dados de 2019 disponibilizados pela Secretaria de Educagao do
Estado, existem 44 escolas distribuidas nas Terras Indigenas do Estado de Sao

Paulo, sendo 40 escolas estaduais, quatro escolas municipais € mais dez salas
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anexas. Nessas unidades ha 1.540 alunos matriculados entre as séries dos Anos
Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental e séries do Ensino Médio, além
das modalidades EJA (Educacéo para Jovens e Adultos) e Educacéo Infantil. Ao
todo, sdo 278 professores indigenas atuando, mais da metade sem formagéao
superior. As escolas estaduais estdo presentes em 12 das 91 Diretorias de
Ensino Regionais (DER) da SEE-SP, sendo que as Diretorias que mais possuem
escolas indigenas s&o as da regidao de Registro, Miracatu e Sao Vicente,

concentrando 27 escolas indigenas (Silva, 2017).

Ha ainda uma demanda pela criagdo de escolas nas aldeias recentemente
reocupadas, onde hoje ndo se ministram aulas. Deste modo, em se
concretizando esta demanda, esses nimeros tendem a aumentar. E possivel

observar a distribuicdo das escolas no mapa e no quadro adiante.
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DER Tupa
EEI india Vanuire

DER Penapolis
EEIl india Maria Rosa

DER Bauru

EEI Aldeia Ekerua

EEI Aldeia Kopenoti
EEI Aldeia Nimuendaju
EEI Aldeia Teregua

DER lItararé

EEI Aldeia Awy Pyhau
EEI Aldeia Pyhau

EEI Aldeia Tekoa-Pora

DER Registro

EEI Aldeia Aragca Mirim
EEI Aldeia Itapu Mirim
EEI Aldeia Peguao-Ty
EEI Aldeia Pindo-Ty
EEI Aldeia Rio Branco I
EEI Aldeia Santa Cruz
EEI Aldeia Takuary-Ty
EEI Aldeia Taquari

DER Miracatu

EEI Aldeia Capoeirao
EEI Aldeia Djaiko-Aty
EEI Aldeia Gwawira

EEI Aldeia Itapua

EEI Aldeia Paraiso

EEI Aldeia Rio do Azeite
EEI Aldeia Uruity

EEI Aldeia Ko’e Ju

DER Sao Vicente

EEI Aldeia Aguapeu
EEI Aldeia Bananal
EEI Aldeia Nhamandu
Mirim

EEI Aldeia Piagaguera
EEI Aldeia Rio Branco
EEI Aldeia Tangara
EEI Aldeia Tekoa Mirim

EEI Aldeia Kuaray o e a/Sol
Nascente

EEI Taguato Aguia

DER Santos

EEI Txeru Ba’e Kua-i
SME Santos

EMIG Nnhembo’ e’ a Pora

DER Capital

Regiao Norte 1

EEI Djekupé Amba Arandy
Regiao Sul 3

EEI Guarani Gwyra Pepo
EEI Krukutu

SME Sao Paulo
CECI Jaragua

CECI Krukutu

CECI Tenondé Pora

DER Caraguatatuba
El Aldeia Boa Vista
EEI Aldeia Renascer
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EEI Taguato Aguia

Terras Indigenas do Estado de Sao Paulo

1. Tl Icatu 10. Tl Pindoty/Araga-Mirim 19. Tl Guarani do Aguapeu
Regularizada Delimitada Regularizada

2. Tl Vanuire 11. Tl Kaaguy Hovy 20. Tl Rio Branco Itanhaém
Regularizada Delimitada Regularizada

3. Tl Arariba 12. Tl Serra do ltatins 21. Tl Tenondé Pora
Regularizada Regularizada Declarada

4. Tl Guarani de Barado 13. Tl Ka’aguy Mirim 22. Tl Jaragua

Antonina Delimitada Delimitada

Em estudo 14. Tl Djaiko-Aty 23. Tl Ribeirao Silveira

5. Tl Guarani de Itaporanga Delimitada Declarada

Em estudo 15. TI Amba Pora 24. Tl Boa Vista Sertédo do
6. Tl Takuari Delimitada Promirim

Regularizada 16. Tl Piagaguera Regularizada

7. Tl Peguaoty Homologada 25. Tl Guarani Araponga
Delimitada 17. Tl Peruibe Regularizada

8. Tl Pakurity Regularizada 26. Tl Guarani de Bracui
Delimitada 18. Tl Itadca Regularizada

9. Tl Guaviraty Declarada

Delimitada

As primeiras escolas indigenas a cargo do Estado foram instituidas em 2001.
Em relagdo a necessidade de formacdo continuada para profissionais
especializados, houve apenas duas experiéncias de curso de formagao para
professores indigenas, ambas realizadas pela Faculdade de Educacgédo da
Universidade de S&o Paulo: um Curso de Magistério Indigena, ocorrido entre
2001 e 2003, e um Curso de Formacao Intercultural Indigena, de nivel superior,
entre os anos de 2005 e 2008.

Contudo, ndo foram ofertadas novas turmas, de modo que mais da metade dos
professores em exercicio lecionam sem formacao superior. Além do prejuizo
para o exercicio da docéncia, a falta de habilitacdo adequada faz com que os
professores indigenas sejam submetidos a contratos temporarios, resultando em
uma crise estrutural nas escolas indigenas. A rotatividade nos cargos de
professores desestabiliza o ensino e impossibilita a construcdo efetiva de

projetos politico-pedagogicos diferenciados para as escolas.
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Tal situagéo € ainda mais injustificavel se considerarmos a existéncia da oferta

regular de cursos de formacédo de professores indigenas em varios estados

brasileiros, como se vé na tabela abaixo. Sao Paulo é o estado mais rico da

federagdo e conta com a sétima populagdo indigena do pais em termos

absolutos, mas sem a oferta regular de formagao para professores indigenas.

Tal condicdo contrasta com a de estados com menos recursos humanos e

financeiros, cuja populacgdo indigena é menos numerosa e, no entanto, existem

cursos regulares em funcionamento.

Licenciaturas Interculturais Indigenas no Brasil

Regiao

Populacgao

Estado . 6 Instituigao’
indigena
Acre 15.921 UFAC
Amapa 7.408 UNIFAP
Norte Amazonas 168.680 UEA, UFAM, IFAM
Para 39.081 UEPA
Rondbénia 12.015 UNIR
Roraima 49.637 UERR
Tocantins 13.131 Sem oferta regular
Alagoas 14.509 UNEAL,
Bahia 56.381 UNEB, IFBA, UESB
Ceara 19.336 UECE, UFC, UVA
Nordeste 1z ranhao 35.272 UEMA
Paraiba 19.149 UFCG
Pernambuco 53.284 UFPE
Piaui 2.944 Sem oferta regular
Rio Grande do Norte 2.597 Sem oferta regular
Sergipe 5.219 Sem oferta regular
Centro- Goias 8.533 UFG
Oeste Distrito Federal 6.128 Sem oferta regular
Mato Grosso 42.538 UNEMAT
Mato Grosso do Sul 73.295 UFMS, UFGD
Sudeste Espirito Santo 9.160 UFES
Minas Gerais 31.112 UFMG
Rio de Janeiro 15.894 Sem oferta regular
Sao Paulo 41.794 Sem oferta regular
Parana 25.915 UNICENTRO

6 Fonte: IBGE, 2010.
7 Fonte: https://femec.mec.gov.br/, com excecdo de UNIR (http://www.deinter.unir.br) e

UNICENTRO (https://www3.unicentro.br/vestibular/indigena/). Sitios consultados em 06 de

maio de 2020.
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Sul UFSC,
Santa Catarina 16.041 UNOCHAPECO,
UNIVALI
Rio Grande do Sul 32.989 UFSM

No Estado de Sao Paulo, o Nucleo de Educacéo Indigena (NEI) foi instituido em
1997, com a funcdo de coordenar, apoiar e assessorar as acdes voltadas a
politica da educagéo escolar indigena. Em reunido do NEI em 08 de junho de
2022, o Fapisp apresentou uma proposta de Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Escolar Indigena no Estado de S&o Paulo, que resultou de um
trabalho conjunto de representantes de diferentes comunidades que se reuniram
algumas vezes em 2020 por dispositivos remotos, mas em 2021 reivindicaram a
necessidade de encontros presenciais. Estes puderam se realizar com apoio do
Comité Interaldeias e resultaram em quatro moédulos de trabalho de cerca de
uma semana em diferentes comunidades. Até o momento de conclusdo deste

PPC, o documento estava sendo avaliado em instancias da SEE-SP.

Mesmo com uma populagdo indigena expressiva no Estado de S&o Paulo,
contando com mais de 1.500 alunos matriculados nas escolas indigenas, ainda
nao ha cursos regulares de formagéo para professores indigenas que possam
atender a demanda de uma educagido escolar diferenciada, especifica,
intercultural, bilingue® e comunitaria, conforme garante a legislagdo. Deste modo,
a presente Licenciatura Intercultural Indigena visa a atender essa demanda

antiga e urgente de formacao de professores indigenas.

4.3. A Universidade e a Licenciatura em dialogo

A Universidade deve acolher e proporcionar o bem-estar dos estudantes
indigenas de acordo com suas especificidades socioculturais, garantindo um

8 O termo “educagéo bilingue” neste PPC é utilizado para se referir as bandeiras histéricas
indigena e das populagdes surdas de uma educagao diferenciada com uma abordagem
bilingue ou para se referir ao campo de estudos da “educagao bilingue”. Considerando a
existéncia de multiplas linguas, em mudltiplas modalidades, nas diferentes comunidades
indigenas, o termo preferencial para adjetivar as praticas linguisticas e educacionais dessas
comunidades seria o termo “multilingue”.
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espaco de acolhimento e respeito aos povos indigenas. Deve haver um corpo
docente sensivel as questdes indigenas, criando estratégias de formagao para
o corpo técnico envolvido na Licenciatura, e existir um espaco de valorizagao e
estudo das formas de transmissado dos saberes e praticas tradicionais, como

norteadores e articuladores dos saberes académicos.

Além disso, a Universidade deve promover espacgos de dialogo entre indigenas
e nao indigenas, de modo a fortalecer a circulagdo e a valorizagdo dos
conhecimentos e praticas indigenas. E fundamental que a Universidade esteja
aberta para receber os professores indigenas ndo s6 na Licenciatura, mas
também que proporcione momentos de interagdo e reflexdo coletiva nos
diferentes ambitos da instituicdo, promovendo atividades formativas que
valorizem sua presenca, reconhecendo a sua diversidade e construindo espacos
de apoio a garantia de seus direitos. Os Seminarios Entre-saberes previstos na
organizagdo curricular serdo ocasides privilegiadas para essa interlocugdo e

visibilidade.

5. OBJETIVOS DO CURSO

5.1 Principios norteadores

O curso tem dois principios norteadores que se refletem em toda sua
organizacéo: (i) a énfase na educacgao escolar indigena diferenciada, especifica,
intercultural, bilingue e comunitaria, baseada na diversidade cultural, territorial e
ambiental e nas necessidades locais; (ii) a centralidade do pensamento, dos
saberes e fazeres indigenas, em suas formas materiais e imateriais, de maneira

transversal e comparativa.

5.2 Objetivos Gerais:

e Formar e habilitar educadores indigenas numa perspectiva intercultural e

transdisciplinar, em nivel superior de licenciatura, para atuagao prioritaria
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na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
valorizando as praticas de conhecimento dos povos indigenas no estado
de Sao Paulo e ampliando a sua compreensao critica sobre os desafios
nas relagdes com o mundo, em diferentes contextos espaciais e
temporais;

Reconhecer e valorizar as memorias e histérias de cada povo indigena do
Estado de Sao Paulo;

Fortalecer as linguas e as multiplas formas expressivas indigenas
presentes no Estado de Sao Paulo;

Habilitar o educador indigena para conhecer, aprofundar-se e organizar-
se para exigir a aplicacéo da legislagao que garante os direitos indigenas

no ambito estadual, nacional e internacional.

5.3 Objetivos Especificos:

Oferecer, considerando a multiplicidade de praticas de conhecimento
necessarias para a construgédo da escola indigena, ferramentas para i) o
aperfeigoamento pedagdgico para a docéncia e para a gestéo voltadas a
educacéo escolar indigena; ii) a produgéo de recursos educacionais e
materiais didaticos, literarios, artisticos, cientificos e outros voltados a
educacéo escolar indigena; iii) a utilizagao de recursos tecnologicos
necessarios ao exercicio docente, tratando-os como instrumentos de

produgcao de conhecimento;
Estimular a formacéo de professores-pesquisadores, considerando a
pesquisa como o eixo epistemoldgico, metodologico e formativo em

todas as praticas de ensino-aprendizagem do curso;

Fomentar as tradugdes culturais e linguisticas, bem como exercicios

comparativos e reflexivos sobre diferentes sistemas de conhecimento;
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e Contribuir para o estabelecimento de curriculos e conteudos a partir das

potencialidades dos modos de conhecer e necessidades de cada povo.

6. PERFIL DO EGRESSO

Esta Licenciatura é prioritariamente dirigida a professores indigenas que ja
atuam nas escolas de suas aldeias, no Estado de Sao Paulo, e que ainda nao
tiveram a oportunidade de acessar o Ensino Superior. Em consonancia com as
resolu¢cdes CNE/CP 2/2019 e 1/2015 (Brasil, 2019 e 2015), pretende-se formar
professores que sejam também pesquisadores criticos, comprometidos com
suas comunidades e com a construcdo de uma educacdo especifica,

diferenciada e intercultural.

Para tanto, espera-se que o estudante desenvolva, numa perspectiva dialogica,
colaborativa, intercultural, étnica e ética, habilidades e competéncias para atuar
nas escolas de suas comunidades, constituindo-se como professor-pesquisador,
produtor de materiais didaticos e recursos pedagdgicos especificos para sua
realidade. Também se espera que a formacgao ofereca subsidios para que o
egresso se constitua como agente promotor de reflexdo sobre os processos
histéricos e sociais de sua comunidade, bem como agente de mudanga e
reivindicagéo de direitos.

Considerando que os professores indigenas desempenham multiplos papéis em
suas comunidades, os quais extrapolam as atividades tipicamente escolares, ao

integralizarem a Licenciatura os professores indigenas estardo aptos a:

e Docéncia com énfase na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a partir das especificidades das escolas indigenas e da
construcéo de seus Projetos Politico-Pedagogicos;

e Contribuicao no fortalecimento da lingua indigena nos processos de

ensino e aprendizagem;
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Articulagao das linguagens orais, escritas, midiaticas, artisticas e
corporais das comunidades e povos indigenas no ambito da escola
indigena;

Apreensao das diferentes areas do conhecimento escolarizado e sua
utilizacdo de modo interdisciplinar, transversal e contextualizado no
que se refere a realidade sociocultural, econémica, politica e ambiental
das comunidades e povos indigenas;

Construcao de materiais didaticos e pedagdgicos multilingues e
multissemidticos, em diferentes formatos e modalidades;

Construcao de metodologias de ensino e aprendizagem que
sintetizem e potencializem pedagogias ligadas as especificidades de
cada contexto escolar indigena;

Gestao educacional das escolas indigenas, integrando atuagbes e
fun¢des do trabalho pedagodgico e de processos educativos escolares e
nao escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a
coordenacgao, ao acompanhamento, a avaliagdo de planos e de projetos
pedagogicos, bem como anadlise, formulagdo, implementacgéo,
acompanhamento e avaliagao de politicas publicas e institucionais para
educacéo indigena;

Compreensao das regulagées e normas que informam e envolvem a
politica educacional dos respectivos sistemas de ensino e de suas
instituicées formadoras;

Proposicao e implementacao de projetos educacionais e sociais que
visem solucionar problemas e atender as necessidades de suas escolas,
além daqueles de interesse de sua comunidade e, de modo amplo, da
educacéo indigena no Brasil;

Atuacao e participagcao em diferentes dimensées da vida de suas
comunidades, de acordo com as especificidades de cada povo indigena;
Articulagao da proposta pedagoégica da escola indigena com a
formagao de professores indigenas, em relagéo a proposta politica

mais ampla de sua comunidade e de seu territério;
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e Realizagao de pesquisas com vistas ao fortalecimento das praticas
linguisticas e culturais de suas comunidades, de acordo com a situag&o
sociolinguistica e sociocultural de cada comunidade e povo indigena;

¢ Producao e difusao de conhecimentos, podendo frequentar programas

de pos-graduagao.

7. ORGANIZAGAO CURRICULAR

A imagem-guia da organizag&o curricular deste curso € a de uma constelacéo.
Em alternativa a imagem de grade curricular, os professores indigenas que
participaram do GT de elaboragdo do documento-base para este Projeto
Pedagogico de Curso propuseram uma constelagdo curricular, de modo a
enfatizar a valorizagao de abordagens interdisciplinares e transdisciplinares que
ndo estigmatizem ou hierarquizem diferentes sistemas de conhecimento. As
unidades curriculares devem estar inter-relacionadas por suas especificidades,
mas também pela possibilidade de abordagens transversais, ampliando o
potencial criativo e reflexivo da diferenca. A ideia € que a formagdo possa
inflexionar trajetorias tanto dos discentes como dos docentes do curso,
multiplicando possibilidades tedrico-metodologicas, abordagens tematicas e
engajamentos politico-afetivos.

Ao encontro de epistemologias indigenas, o curso dara énfase a praticas de
conhecimento, expressao que remete a implicacdo mutua entre fazer e
conhecer, ou entre conhecimento e modos de conhecer (Mol e Law, 2004;
Carneiro da Cunha, 2014; Cohn, 2014; Gallois, 2014; Testa, 2014). Com esse
propdsito, sera valorizada a formag&o do professor indigena como pesquisador,
assim como a pesquisa como forma de intervengéo e engajamento com a escola,
a comunidade e o mundo em que se vive. Nessa dire¢ao, esta estabelecido nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas “a
pesquisa como fundamento articulador permanente entre teoria e pratica ligado

ao saber historicamente produzido e, intrinsecamente, aos interesses e as
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necessidades educativas, sociolinguisticas, politicas e culturais dos povos
indigenas” (Brasil, 2015: 4).

Seguindo essas diretrizes, a organizagao curricular devera promover a reflexdo
critica sobre a formagao e atuacéo do professor indigena, orientada por questdes
pertinentes as realidades vividas por cada povo ou comunidade. A constelacao
curricular também esta comprometida com o respeito e a reflexdo sobre os
diferentes regimes de conhecimento que entram em dialogo em uma licenciatura
intercultural e a problematizacdo das divisdes disciplinares pautadas na
oposicdo entre Natureza e Cultura, aquela concebida como mecéanica e
desencantada e esta como dominio humano de constru¢ao de conhecimentos,

significados e a¢des sobre um mundo dado.

Nessa divisdo, a ciéncia que nasce com a modernidade ocidental seria aquela
que possui um suposto acesso privilegiado ao mundo (Stengers, 2002; Haraway,
2009). Em contrapartida, os conhecimentos de outros povos passariam a ser
considerados “crengas”, “mitos”, “lendas”, “folclore”, “simbologias” (Latour, 2001,
2005). Mesmo palavras como “cultura” ou “tradicdo” podem ser modos de
hierarquizar saberes, colocando a ciéncia moderna ocidental como forma de
conhecer mais verdadeira e universal. Como aponta o pensador do povo
Yanomami Davi Kopenawa, essa hierarquizacdo so existe entre aqueles que
“(...) contemplam sem descanso as peles de papel em que desenharam suas

préprias palavras” (Kopenawa e Albert, 2015: 77).

Esta licenciatura visa oferecer subsidios para que os modos de conhecer
indigenas sejam conhecidos e valorizados em sua complexidade e diversidade,
em dialogo com outros sistemas de conhecimento, tais como o da ciéncia
moderna. O Projeto busca assim efetivar o paradigma da educagao escolar
indigena diferenciada, especifica, intercultural, bilingue e comunitaria,
reconhecendo e valorizando “processos proprios e diferenciados de ensino e
aprendizagem dos povos e comunidades indigenas” (Brasil, 2015: 1).
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Em sua diversidade caracteristica, os modos de conhecer indigenas nos
ensinam que tanto o corpo quanto o ambiente estéo relacionados a producéo do
conhecimento (Pierri, 2018; Yano, 2010; Testa, 2014; Cabral de Oliveira, 2012;
Dal B6, 2018, Barreto, 2013; Gongora, 2017; Joao, 2011). Desta forma, os
conhecimentos indigenas ndo podem aparecer na formagado de professores
apenas de modo residual, como “cultura” ou “linguagens” (Cohn, 2014). Também
deve-se ter em conta que certos saberes ndo podem ser ensinados em qualquer
ambiente ou por qualquer pessoa (Karai Mirim, 2022; Prates et al., 2022; Souza,
2014; Cabral de Oliveira e Keese, 2014; Testa, 2008), dai a necessidade de
contar com ativa participacdo de conhecedores indigenas no curso e em seus
processos de construgéo.

Projetos Pedagogicos de outras licenciaturas interculturais, assim como a
interlocugdo com alguns de seus docentes e gestores, foram fundamentais na
elaboracdo deste PPC e do documento que o subsidia. Buscou-se incorporar
aspectos exitosos desses cursos e atentar para dificuldades e desafios que
enfrentam, sobretudo nas licenciaturas que incluem discentes dos mesmos
povos que contam com terras indigenas no estado de Sao Paulo, como é o caso
da UFMG, UFSC, UFGD e Unemat.

O modo como a forma escolar incide nos modos de conhecer, particularmente a
organizacéo disciplinar dos conhecimentos, constitui um dos principais desafios.
Abrir mao completamente dessa forma dispensaria a existéncia da formagao
escolar, mas simplesmente projeta-la sobre as realidades das aldeias seria
renunciar a escola como espaco de diferenca, interlocugdo, tolerancia,
conhecimento, reflexdo, resisténcia e construgéo coletiva. De modo exemplar, a
professora Poty Poran reflete sobre dilemas da escola indigena apontando a
coexisténcia de processos de “escolarizacdo dos Guarani” e de “Guaranizacao
das escolas” (Carlos, 2022: 95). Na impossibilidade de resolver os dilemas da
escolarizagdo indigena — que também se fazem presentes nas licenciaturas

interculturais — a aposta deste PPC € que docentes e discentes possam habita-
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los, usufruindo do potencial reflexivo e criativo, mas também pleno de riscos e

tensdes, de aprender e ensinar entre outros e com outros.

O projeto de ensino por meio da pesquisa sera efetivado por investigagdes
tematicas, de modo que, a cada termo, um tema gerador ensejara o intercambio
entre professores de diferentes areas, alunos de diferentes povos e membros de
suas respectivas comunidades, assim como outros colaboradores que possam
somar-se a investigacdo. Como propde Paulo Freire (1993), o tema gerador € o
disparador para investigacbes colaborativas entre pessoas de diferentes
repertorios, formagdes e subjetividades, cujos saberes encontram-se em
condicdo de igualdade e diferenciagéo, valorizando experiéncias cotidianas e

trajetorias de vida das pessoas.

Como disposto no item seguinte, a organizagéo curricular deste curso reune a
cada termo UCs que possam estar articuladas por um tema gerador, mas este
podera ser redimensionado a depender dos interesses da turma e da conjuntura
de suas comunidades. Também sera dada atencao a diversidade de povos de
que os estudantes sdo membros, sendo necessario avaliar a cada turma e
atividade as melhores configuragdes coletivas, podendo formar-se grupos

divididos por povos, regides, proficiéncia em alguma lingua ou outros critérios.

Outro aspecto a ser destacado sobre a organizagéo curricular do curso é que,
além de estar voltado para a formagédo de professores indigenas no ensino
basico, seu objetivo & também formar sujeitos criticos e comprometidos com a
vida e as causas da coletividade, dada a implicagdo mutua entre escola e
comunidade indigena, bem como enfatizando a centralidade da dimenséo

territorial e socioambiental entre as problematicas coletivas.

Sera dada énfase a contextos que envolvem as terras indigenas no Estado de
S&o Paulo, mas o curso também ira estimular conhecimentos e intercambios com
outras comunidades e povos no Brasil, na América Latina e no mundo. Valores
e principios concernentes aos direitos humanos, aos direitos a diferenga e o0 ao

antiracismo serdo temas transversais e especificos de Unidades Curriculares,
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assim como relagdes étnico-raciais e a historia e cultura afro-brasileira, indigena
e de outras coletividades ndo-hegemonicas, em acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Basica (Brasil, 2013), com a Resolugéo
CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, relativa a direitos humanos, e com a
Politica Carolina Maria de Jesus de Promogdo da Equidade e Igualdade
Etnicoracial, Prevengdo e Combate ao Racismo da Unifesp®. Ainda, tematicas e
politicas de educagdo ambiental serdo conteudos transversais nas Unidades
Curriculares, em acordo com a Resolugdo N° 2, de 15 de junho de 2012.

O curso tera a duragcdo de oito termos, com organizagdo espacgo-temporal
modular. Seu objetivo é articular e valorizar processos de ensino-aprendizagem
no que propomos chamar de tempo-universidade, formado por modulos
intensivos presenciais, € no que propomos chamar de tempo-comunidade, com
etapas de pesquisa, leituras e estagios realizadas nos intervalos desses moédulos

na comunidade de cada aluno.

Cada termo semestral contara com quatro moddulos intensivos no tempo-
universidade, cada qual com duracdo de uma semana, com atividades em
periodo integral de segunda-feira a sexta-feira, e aos sabados pela manha. No
tempo-universidade serdo elaboradas tematicas e estratégias metodologicas de
investigacao-intervencéo a serem desenvolvidas no tempo-comunidade. Por sua
vez, tais experiéncias e atividades serdo compartiihadas e analisadas
conjuntamente no tempo-universidade seguinte, podendo ensejar reflexdes e

produtos como materiais didaticos e outros recursos educacionais.

Em cada termo, mestres em conhecimentos tradicionais poderao ser convidados
com o objetivo de fazerem orientagcdes, aconselhamentos e ensinamentos que
poderéao relacionar-se com conteudos das disciplinas de modo suplementar ou

critico, em dialogo com os discentes, docentes e orientadores pedagdgicos.

% https://www.unifesp.br/images/docs/consu/resolucoes
/2021/Resolu%C3%A7%C3%A30 212 0853414 publicada 21out2021.pdf.
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As Unidades Curriculares combinam Disciplinas, Laboratorios Transdisciplinares
de Pesquisa e Estagios Supervisionados. As Disciplinas tém carga horaria de 60
horas, sendo 32 horas cumpridas no tempo-universidade em nove encontros de
quatro horas, e as demais no tempo-comunidade, por meio de leituras dirigidas,
exercicios e outras atividades estabelecidas nos planos de ensino.

A organizagao sequencial ao longo dos termos foi elaborada de modo a ensejar
a interconexdo das UCs a partir de temas geradores. Essa articulagdo sera
adensada no ambito de Laboratérios Transdisciplinares de Pesquisa, que se
enquadram na categoria de Modulo (e ndo de Disciplina) por ndo estarem
circunscritos a um recorte disciplinar e por sua dindmica eminentemente

participativa, envolvendo todos os docentes do termo e a turma de alunos.

Os Laboratérios Transdisciplinares de Pesquisa ocorrerdo em todos os termos,
com carga horaria de 16 horas no tempo-universidade e o restante do total, ou
seja, 74 horas, do seu total de 90 horas, no tempo-comunidade. Nos Laborat6rios
serao coletivamente mobilizados os repertorios discutidos nas UCs, assim como
dos diferentes povos e experiéncias dos estudantes, para a selegcao de temas e
estratégias metodoldgicas para pesquisas-intervengdes a serem realizadas no
tempo-comunidade. Os mestres indigenas em conhecimentos tradicionais
convidados serdo também interlocutores e orientadores fundamentais no
desenvolvimento das pesquisas, assegurando espago para modos de
transmissao e producdo de conhecimentos diferentes das formas hegemonicas
na universidade. Ainda, a bibliografia nas ementas dessas UCs conta com
autores predominantemente indigenas ou de trabalhos que resultam da

interlocugdo com povos no Estado de Sao Paulo.

A interlocugdo entre docentes e alunos ndo devera estar restrita ao tempo-
universidade, estando previstas visitas docentes e monitores nas comunidades
para acompanhar as pesquisas. Havera ainda uma plataforma virtual na qual
alunos poderao compartilhar registros, relatos, perguntas e reflexdes, ensejando

a interlocugdo com os colegas da turma, com os monitores e com os docentes.
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As UCs de Estagio Supervisionado estardo também orientadas pelo tema
gerador dos termos em que ocorrem, quando contardo com 16 horas distribuidas
em quatro encontros no tempo-universidade e o restante do total de 80 horas no
tempo-comunidade. Os estagios serdo realizados nas escolas indigenas,
constituindo um instrumento da formagao que produza reflexbes e inovagdes

relativas as praticas pedagdgicas que estao ocorrendo no cotidiano escolar.

O conjunto dos professores do termo preferencialmente estara presente na UC
de Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa, a qual tera uma continuidade
tematica com o Estagio Supervisionado, havendo, porém, maior énfase no
universo escolar no estagio, enquanto as investigagbes no ambito dos
Laboratérios Transdisciplinares de Pesquisa tém na escola um entre outros
contextos como fonte de aprendizado, reflexao e acéo.

Atividades de pesquisa estao previstas em todos os termos, portanto, com temas
geradores especificos. Os alunos que optarem por desenvolver também
pesquisas especificas e com maior tempo de elaboracéo, de modo individual ou
em grupo, poderédo se matricular na UCs optativas de Pesquisa. Tais UCs n&o
terdo horario definido no calendario do modulo e o orientador escolhido pelo
aluno ou grupo de estudantes sera o docente responsavel pela UC.

Com excecao dessas UCs de pesquisa, as demais UCs do curso sdo fixas. Essa
€ uma escolha pedagogica orientada pela busca de articulagao efetiva entre as
UCs de cada termo e sua abordagem transdisciplinar nos Laboratorios. Também

consiste na aposta em um percurso formativo construido coletivamente.

Além das disciplinas, havera também Oficinas Tematicas e Seminarios Entre-
saberes como Atividades Complementares. As Oficinas Tematicas estarao
voltadas para atividades especificas, como visitas guiadas a centros culturais ou
outros espacgos de interesse para a formagao dos alunos; compreender, utilizar
e criar tecnologias de informagéo e comunicagéo (TICs), ou ilustragao de livros
didaticos, ou levantamento de jogos e brincadeiras indigenas, entre outras
possibilidades que deverao ser definidas a partir de interesses da turma ou de
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grupos especificos. Tais oficinas poderdo contar com docentes ou convidados
indigenas e nado indigenas. Elas poderdo ocorrer em diferentes espacos,

académicos e nao académicos.

Por sua vez, nos Seminarios Entre-saberes, nos quais um aluno ou grupo de
alunos podera discutir uma pesquisa-intervencédo em elaboracdo, em curso ou
concluida com pessoas com experiéncias correlatas de pesquisa ou outra forma
de envolvimento com aquele tema. Essas pessoas a serem convidadas para os
seminarios poderao ser docentes ou discentes de universidades, como também
indigenas e n&o indigenas vinculados a diferentes povos e instituicdes. Um dos
objetivos dos seminarios € fomentar discussdes sobre a presenga indigena
dentro da universidade, promovendo momentos de compartiihamento das
reflexdes e produgdes dos estudantes, assim como interlocugdbes com membros

de dentro e fora da academia que nao estao diretamente envolvidos no curso.

Tanto no ambito das disciplinas como das demais atividades acima descritas,
programas e projetos de extensao universitaria poderao participar ativamente,
conforme as resolugdes 139 (de 2017) e 192 (de 2021) do Conselho Universitario
da Unifesp, e a Portaria Prograd 377 de 2023, que regulamentam a
curricularizagcdo da extensdo, conforme detalhado na secdo 15 deste
documento. O Programa Kaapora de extensio' e o Laboratério de Recursos
Audiovisuais da Unifesp estardao particularmente vinculados a curricularizagao
da extensdo, por meio de atividades nas comunidades indigenas dos alunos.
Particularmente, a carga horaria dos Laboratérios Transdisciplinares sera

curricularizada como atividade extensioista.

A composicado das Unidades Curriculares tem por base trés eixos tematicos
estabelecidos pelos professores indigenas que participaram do GT que
subsidiou este PPC: Multiplas linguagens; Sistemas de conhecimento;
Perspectivas educacionais, a escola e as comunidades. A seguir, 0os trés

eixos da organizagdo curricular sdo apresentados e seguidos das UCs e

10 Codigo SIEX 23251.
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atividades que os compdem. E preciso, contudo, ndo perder de vista a imagem
de uma constelagdo curricular, de modo que os Eixos conferem énfases
especificas a tematicas que estdo inter-relacionadas e abordagens que
transversalizam os Eixos. Particularmente, todas as UCs deverédo incluir
estratégias metodologicas e reflexdes sobre quando, como e por que trabalhar
os temas abordados na escola indigena. Portanto, além dos Laboratorios,
Estagios e Atividades Complementares, todas as UCs estardo orientadas para a
pesquisa e as praticas pedagodgicas, devendo os docentes incorporarem essas

orientacdes em seus planos de ensino.

Eixo 1: Perspectivas educacionais, a escola e as comunidades

As UCs deste eixo se voltam para conhecimentos que fundamentam a educagao
no Brasil e as especificidades da educagdo escolar indigena, bem como suas
articulagbes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais. Como se
trata da formacéo de professores em comunidades indigenas, a proposta é dar
subsidios para a elaboragdo de projetos politico-pedagdgicos especificos e
diferenciados, valorizando os modos de viver e de aprender das comunidades.
O eixo busca ensejar reflexdes sobre como articular diferentes modos de
conhecer no ambiente escolar, fortalecendo saberes indigenas e ampliando
possibilidades de traducdes, explicacdes e comparacdes dos professores em
contextos interculturais. Também busca-se estimular o conhecimento critico e
reflexivo acerca de teorias pedagdgicas, didaticas e dindmicas no campo da
educacdo escolar ndo indigena, colocando em perspectiva a escola como

construgao social.

Unidades Curriculares Fixas
Eixo 1 Modalidade
1. Politicas educacionais no Brasil e educacao escolar Disciplina
indigena
2. Teorias do curriculo e educacéo intercultural Disciplina
3. Teorias pedagdgicas e abordagens metodoldgicas Disciplina
4. Didatica e praticas pedagogicas Disciplina
5. Praticas de conhecimento e escolarizagdo indigena Disciplina
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6. Gestdo democratica, projeto politico-pedagdgico e projetos |Disciplina
comunitarios

7. Curadoria e producgao de recursos e dispositivos Disciplina
educacionais

8. Escola diferenciada e avaliagdo educacional Disciplina

9. Educacéao inclusiva e Libras Disciplina

10.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa |: A escola na Modulo
aldeia e a aldeia na escola

11.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa II: O que é ser Modulo
crianca na aldeia?

12.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa lll: Praticas Modulo
cotidianas e pedagdgicas

13.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa IV: Linguas e Modulo
linguagens na comunidade

14.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa V: Oral, escrita, Modulo

material, imaterial
15.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa VI: Relagbes que |Modulo
fazem corpo e mundoppp
16.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa VII: Qual escola Modulo
queremos?
17.Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa VIII: Questdes Modulo
socioambientais

Unidades Curriculares Optativas

Eixo 2: Multiplas Linguagens

O principal objetivo deste eixo é discutir, problematizar e fortalecer as multiplas
linguagens e formas expressivas na comunidade, como as linguas maternas, os
sistemas de contagem e as artes, em dialogo comparativo com expressdes
linguisticas, matematicas e artisticas dos ndo indigenas. Os professores em
formacao deverao ser capacitados para produzir entendimentos de como essas
linguagens ganham forma e usos, assim como transitar por esses sistemas

aplicados a contextos praticos. Tecnologias de Informagdo e Comunicagao

44



(TICs) também serdo abordadas de modo critico e reflexivo, no que diz respeito

aos seus efeitos nos modos de conhecer e existir no contexto contemporéaneo.

Unidades Curriculares Fixas
Eixo 2 Modalidade
1. Portugués intercultural Disciplina
2. Linguas indigenas Disciplina
3. Oralidade, escrita e educacao bilingue Disciplina
4. Alfabetizacado e letramento Disciplina
5. Educacao linguistica, multilinguismos e multiletramentos Disciplina
6. Contagem, registro e operagdes Disciplina
7. Praticas de orientagdo no espaco e geometrias Disciplina
8. Medicgao, leitura e tratamento de informacgdes Disciplina
9. Expressdes corporais e musicais Disciplina
10.Artes indigenas Disciplina

Eixo 3: Sistemas de conhecimento

O objetivo principal deste eixo é fomentar exercicios criticos, reflexivos e
comparativos entre diferentes areas e regimes de conhecimento, incluindo
formas de sistematizagdo, logicas de classificagdo, regimes de autoria e
autoridade dos conhecimentos, modos de circulagdo e producao de saberes,
dimensdes especificas do ensino e aprendizagem, entre outros. O eixo devera
priorizar o aprofundamento e a pesquisa sobre os multiplos aspectos dos
modos de viver e de conhecer dos povos indigenas em seus territorios, como
também questbes relacionadas as historias dos povos originarios e aos

processos coloniais, pds-coloniais e decoloniais.

Unidades Curriculares Fixas

Eixo 3 Modalidade
1. Diversidade, diferenca e desigualdade Disciplina
2. Povos originarios no Brasil Disciplina
3. Vida e conhecimentos indigenas Disciplina
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Em acordo com a resolugdo CNE/CP 2/2019 (Brasil, 2019), a integralizagdo do

curso compreendera um total de 3.200 horas. Ha 800 horas alocadas no Grupo
| da resolugcdo, compreendendo os conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagogicos que fundamentam a educagao, cujas UCs estdo reunidas no Eixo
1. Neste grupo figuram 9 disciplinas de 60h. e o médulo de TCC com 100
horas, totalizando 640 horas. Ha ainda 160 horas dos modulos dos
Laboratérios Transdisciplinares de Pesquisa, ou seja, 20h. por semestre, cuja
carga horaria total € de 90h. por UC, pertencentes ao Grupo |, sendo que dessas,
8h. sdo executadas no tempo-universidade.

O Grupo I, que compreende os conteudos especificos das areas, componentes,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, totaliza 1.600 horas.
As 23 UCs dos Eixos 2 e 3 pertencem a este grupo, somando 1.380 horas. Ha
ainda 160 horas, ou seja, 20h. por semestre, dos Laboratérios
Transdisciplinares de Pesquisa, cuja carga horaria total é de 90h. por UC,
pertencentes ao Grupo I, sendo que 8h. sdo executadas no tempo-universidade.
Nesse grupo estdo incluidas também as 60h. de Atividades complementares,
compostas por Seminarios Entre-saberes e Oficinas Tematicas.

Sem se sobreporem as UCs do Grupo |, também estao inseridas no Eixo 1 800
horas dedicadas ao Grupo Ill da resolucdo. Ha 400 horas vinculadas aos
Estagios Supervisionados e 400 horas aos Laboratorios Transdisciplinares de
Pesquisa, de modo que 50 horas das 90 horas totais de cada mddulo de
Laboratério pertencem ao Grupo lll. E importante enfatizar que os Laboratérios
objetivam convergir fundamentos da educagao (160 horas no Grupo I),
conteudos especificos (160 horas no Grupo Il) e a parte pratica (400 horas no
Grupo lll), justificando a distribuicdo de sua carga horaria nos trés grupos da

resolugao.
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Abaixo dispomos um quadro com uma possibilidade de organizagao do tempo-

universidade, cuja distribuicdo nos dias da semana sera variavel a depender dos

arranjos entre os professores e da presenga ou ndo do estagio.

Semana 1 Seg Ter Qua Qui Sex
Manha ucC i uc i UCil ucC il LT
4h. (1) (1) 2) 2) (1)
Tarde ucli uc Iv ucili UC IV | Estagio(1)
4h. (1) (1) (2) (2) ou Oficina
Semana 2 Seg Ter Qua Qui Sex
Manha ucili uc i ucili ucC il LT
4h. 3) 3) (4) (4) 2)
Tarde uc Iv ucl uc Iv ucl Estagio(2)
4h. (3) (3) (4) (4) ou Oficina
Semana 3 Seg Ter Qua Qui Sex
Manha uc i uc i UCil ucill LT
4h. (5) (6) (5) (5) 3)
Tarde uc Iv uc Iv ucl ucili Estagio
ah. (5) (6) (6) (6) (3) ou
seminario
Semana 4 Seg Ter Qua Qui Sex
Tarde uc lil ucili ucC il uCl LT
4h. () () (8) () (4)
Tarde ucl uc Iv uc Iv ucli Estagio(4)
4h. (8) (7) (8) (8) ou
seminario

Termos com estagio:
4 UCs de 32 horas cada: 128hs
Laboratério Transdisciplinar (LT): 16 horas Laboratério Transdisciplinar (LT): 16 horas
Estagio: 16 horas

Termos sem estagio:
4 UCs de 32 horas cada: 128hs

Oficinas Tematicas: 8 horas
Seminarios Entre-Saberes: 8 horas

7.2 Organizagao do curriculo:

Carga Horaria Total:
3.200 horas
Horas de Praticas Pedagodgicas:

400 horas
47



Estagio Curricular:

400 horas

Atividades Complementares
60 horas

7.2 Constelagao Curricular

O primeiro termo estara centrado nos direitos indigenas e, particularmente, no
direito a educacado diferenciada, colocando em perspectiva a escola e os
desafios da interculturalidade e da diversidade no sentido mais amplo, incluindo
questdes raciais, étnicas e de género, bem como desigualdades sociais. O tema
gerador das reflexdes e pesquisas sera a relagdo entre comunidade e escola
indigena. Os alunos estar&o envolvidos nos primeiros diagndsticos da escola em

suas comunidades.

Termo | UC Carga
horaria

Politicas educacionais no Brasil e educagdo escolar indigena | 60h.
Teorias do curriculo, cultura escolar e interculturalidade 60h.

1 Diversidade, diferenca e desigualdade 60h.
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa I: A escola na aldeia | 90h.
e a aldeia na escola
Estagio Supervisionado I: Primeiros diagndsticos das escolas | 80h.

O segundo termo aprofunda os debates acerca da sociodiversidade indigena no
Brasil e no continente. Praticas de conhecimento indigenas e escolarizagdo sao
abordadas de modo a problematizar ou multiplicar concepg¢des de infancia e
juventude entre povos indigenas e n&o indigenas. Teorias pedagogicas e
estudos da linguagem também serdo debatidos, buscando uma abordagem
critica e reflexiva desses modelos, e os limites e potencialidades de sua

aplicabilidade nas escolas e comunidades indigenas.

Termo | UC Carga
horaria
Povos originarios no Brasil 60h.
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Praticas de conhecimento e escolarizagéo indigena 60h.

7

Teorias pedagogicas e abordagens metodoldgicas 60h.

Laboratdrio Transdisciplinar de Pesquisa Il: O que é ser 90h.
crianca na aldeia?

O terceiro termo se volta para os saberes presentes nas praticas cotidianas e a
transmissdo de conhecimentos, com um olhar para as multiplas linguagens
existentes na comunidade e o seu papel na constru¢do de significados ou
modelos explicativos acerca de fenbmenos com os quais se lida no dia a dia. A
ideia € investigar como essas praticas cotidianas podem ser incorporadas as
praticas pedagodgicas de modo transdisciplinar e intercultural, manejando de

modo reflexivo e comparativo diferentes sistemas de conhecimento.

Termo | UC Carga

horaria
Didatica e praticas pedagdgicas 60h.
Contagem, registros e operacgdes 60h.
Oralidade, escrita e educacgao bilingue 60h.
3 *
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa lll: 90h.
Praticas cotidianas e pedagdgicas

O quarto termo centra foco nas linguagens verbais e corporais, cujas conexdes
sdo intensas entre muitos povos indigenas. Musica e danga ou praticas corporais
estdo muito préximas de modalidades de fala e canto, podendo ser trabalhadas
conjuntamente na escola. O termo também ira abordar os desafios da
alfabetizacdo em comunidades multilingues, buscando fazer da escola um
espaco de fortalecimento das linguas indigenas, compreendendo também o
papel da lingua portuguesa nessas comunidades. Ainda, neste termo a UC
Linguas Indigenas sera ministrada em co-docéncia por professores da

universidade e bolsistas indigenas com proficiéncia nas linguas faladas nas
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terras indigenas no Estado de Sao Paulo, com atividades divididas por grupos

de acordo com as suas linguas.

Termo | UC Carga
horaria
Linguas indigenas 60h.
Alfabetizagao e letramento 60h.
Portugués intercultural 60h.

4 Expressdes corporais e musicais 60h.
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa IV: Linguas e 90h.
linguagens na comunidade
Estagio Supervisionado Ill: Multilinguismo e desafios da | 80h.
alfabetizacao

O tema central do quinto termo sera a oralidade e escrita, com foco em
letramento e numeramento, bem como na constituigcao e circulacdo de histérias
e memorias. Discussdes acerca de historia oral e escrita, uso de fontes e leitura
critica das representagdes sobre os povos indigenas na historiografia e em
materiais didaticos estardo em pauta. Também tera continuidade a abordagem
das praticas de conhecimentos e relagdes intergeracionais e de género para os
povos indigenas em sua relagdo com a escolarizagdo. Nessas discussoes, 0s
mais velhos seréo fontes centrais de conhecimento sobre o passado, o presente
e o futuro, assim como sobre dimensdes visiveis e invisiveis da vida na
comunidade. A criagdo de materiais didaticos, usando diferentes recursos, com
multiplas tematicas e o uso de multiplas linguas estara também em foco. Ainda,
os debates sobre avaliacdo educacional serdo introduzidos, com o
desenvolvimento de uma reflexdo sobre o seu papel no processo educativo no

caso das escolas diferenciadas.

Termo | UC Carga
horaria
. |Historiasehistoricidades [ 60h. |

Praticas de orientagcdo no espaco e geometrias 60h.
Educacao linguistica, multilinguismos e multiletramentos 60h.

S Escola diferenciada e avaliagdo educacional 60h.
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa V: Oral, escrita, 90h.
material, imaterial
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O sexto termo se voltara para questdes relacionadas ao corpo, saude e bem-
viver. Vinculado a elas, buscara abordar filosofias indigenas em toda sua
complexidade e nos modos como interpelam matrizes ocidentais de
pensamento. Cuidados e conhecimentos envolvendo relagdes multiespécies
serdo tematizadas buscando trazer a cena o que a antropologia veio aprendendo
com o0s povos indigenas, assim como o repertorio da zoologia e da boténica
advindo da tradigéo cientifica ocidental. Processos de saude-doenga serao
abordados em perspectivas indigenas e nao indigenas. Questdes relacionadas
a histéria e colonialidade ainda serdo discutidas, enfatizando o protagonismo
indigena nas lutas por direitos e no empenho de descolonizagdo do pensamento
dos n&o indigenas.

Termo | UC Carga
horaria

Vida e conhecimentos indigenas 60h.

Laboratdrio Transdisciplinar de Pesquisa VI: Relagdes que | 90h.
fazem o corpo e 0 mundo

No sétimo termo havera a proposta de reflexao sobre qual escola os estudantes
desejam ter nas suas comunidades, abordando a centralidade do Projeto
Politico-Pedagdgico e o papel dos professores indigenas frente aos projetos
comunitarios, que serdo também tematizados no Estagio. A histéria recente sera
tematizada, destacando os impactos da globalizagdo e do capitalismo nas
histérias do contato de povos indigenas e nas suas possibilidades de
manutengao e construgéo de suas praticas de bem-viver nas aldeias nos dias de

7

hoje. Outro elemento importante € a abordagem das formas expressivas
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amerindias, em articulagdo com pesquisas e produg¢ao de recursos e dispositivos

educacionais.

Termo | UC Carga
horaria
Gestdo democratica, projeto politico-pedagoégico e projetos | 60h.
comunitarios
Curadoria e producdo de recursos e dispositivos | 60h
educacionais
7 Artes indigenas

Laboratdrio Transdisciplinar de Pesquisa VII: Qual escola
queremos?

O oitavo termo privilegia o tema da territorialidade e os desafios socioambientais

nas terras indigenas, sobretudo em regides de Mata Atlantica e Cerrado.

Sistemas ecoldgicos, direitos e lutas pela terra serdao abordados por meio do

exercicio de cartografias, em suas dimensdes territorializadas e afetivas,

mobilizando também redes virtuais como territorios de opressdes e resisténcias.

Também é o momento em que os alunos poderao finalizar o Trabalho de

Conclusao de Curso e compartilha-los na universidade e nas comunidades.

Termo

Carga
horaria

socioambientais

Educacao inclusiva e libras 60h.
Medicao, leitura e tratamento de informagdes 60h.
Laboratdrio Transdisciplinar de Pesquisa VIlI: Questdes 90h.

Matriz curricular:

A matriz curricular sera iniciada em 2024 e tera a seguinte configuragao:
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Termo | Unidades Curriculares CH HT HP |PFD | Es | Ex

Politicas educacionais no
Brasil e educacao escolar 60 32 28 - - -
indigena (F)
Teorias do curriculo,
cultura escolar e 60 32 28 - - -
interculturalidade (F)
I(3F|;e|tos e lutas indigenas 60 32 8 ) ) )
Diversidade, diferenca e

1 | desigualdade (F) 60 | 32 | 28 | - | - | -
Laboratério
Transdisciplinar de
Pesquisa |: A escola na 90 16 24 |50 - 40
aldeia e a aldeia na escola
(F)
Estagio Supervisionado I:
Primeiros diagndsticos das 80 - - - 80 -
escolas (F)
Subtotal UCs Fixas 410 | 144 | 136 | 50 | 80 | 40
I(DFo)vos originarios no Brasil 60 32 28 ) ) )
Praticas de conhecimento
e escolarizagao indigena 60 32 28 - - -
(F)
Teorias pedagogicas e
abordagens metodoldgicas 60 32 28 - - -
(F)
Tecnologias de Informagao
e Comunicagao (TICs),

2 modos de conhecer e 60 32 28 ) ) )
existir (F)
Laboratério
Transdisciplinar de
Pesquisa II: O que é ser 90 16| 24 50 | - |40
crianca na aldeia? (F)
Estagio Supervisionado II:
O que é ser crianga na 80 - - - 80 -
escola indigena? (F)
Subtotal UCs Fixas 410 | 144 | 136 | 50 | 80 | 40
Didatica e praticas
pedagdgicas (F) 60 32 28 ) )
Contagem, registros e

3 operacdes (F) 60 32 28 ) ) )
Oralidade, escrita e 60 32 8 ) ) )

educacao bilingue (F)
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Ciéncias da vida e do

60 32 28 - - -
cosmos (F)
Laboratério
Transdisciplinar de
Pesquisa lll: Praticas 90 16 24 50 - 40
cotidianas e pedagodgicas
(F)
Subtotal UCs Fixas 330 | 144 | 136 | 50 - 40
Linguas indigenas (F) 60 32 28 - - -
,(Allegabetlzagao e letramento 60 32 8 ) ) )
Portugués intercultural (F) 60 32 28 - - -
Expressdes corporais e
musicais (F) 60 32 28 ) ) )
Laboratério
Transdisciplinar de
Pesquisa IV: Linguas e 90 16 24 50 - 40
linguagens na comunidade
(F)
Estagio Supervisionado Ill:
Multilinguismo e desafios | 80 - - - 80 -
da alfabetizacio (F)
Subtotal UCs Fixas 410 | 144 | 136 | 50 | 80 | 40
z-lFl)stonas e historicidades | . 32 28 ) ) )
Praticas de orientagao no
espaco e geometrias (F) 60 32 28 ) ) )
Educacao linguistica,
multilinguismos e 60 32 28 - - -
multiletramentos (F)
Escqla ) dlferenglada el 50 32 8 ) ) )
avaliacdo educacional (F)
Laboratério
Transdisciplinar de
Pesquisa V: Oral, escrita, 90 16 24 150 | - 40
material, imaterial (F)
Estagio Supervisionado IV:
Histdrias da aldeia e 80 i i ) 80 )
saberes dos povos
indigenas na escola (F)
Pesquisa | (O) 60 32 28 - - -
Subtotal UCs Fixas 410 | 144 | 136 | 50 | 80 | 40
Vida e conhecimentos
indigenas (F) 60 32 28 ) ) )
Grandes dominios da vida 60 32 8 ) ) )

(F)
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Saude e bem-viver (F) 60 32 28 - - -

Historias, memorias e

colonizacéo (F) 60 32 28 ) ) )

Laboratério

Transdisciplinar de

Pesquisa VI: Relacdes que 90 16 24 150 | - 40

fazem corpo e mundo (F)

Pesquisa Il (O) 60 32 28 - - -

Subtotal UCs Fixas 330 | 144 | 136 | 50 - 40

Gestao democratica,

projeto politico pedagdgico | 60 32 28 - - -

e projetos comunitarios (F)

Curadoria e producao de

recursos e dispositivos 60 32 28 - - -

educacionais (F)

Artes indigenas (F) 60 32 28 - - -

Histérias e  memorias

indigenas na| 60 32 28 - - -

- contemporaneidade (F)

Laboratério

Transdisciplinar de

Pesquisa VII: Qual escola 90 16 24 150 | - 40

queremos? (F)

Estagio Supervisionado V:

Escola indigena e projeto 80 - - - 80 -

politico-pedagdgico (F)

Pesquisa lll (O) 60 32 24 - - -

Subtotal UCs Fixas 330 | 144 | 136 | 50 | 80 | 40

Gestao de recursos

naturais e desafios 60 32 28 - - -

socioambientais (F)

Territorialidade e formas de

organizagéo espacial (F) 60 32 28 ) ) )

Educacao inclusiva e

Libras (F) 60 32 28 ) ) )

8 Medigao, leitura e

tratamento de informacdes 60 32 28 - - -

(F)

Laboratério

Transdisciplinar de

Pesquisa VIII: Questées 90 16 24 50 | - |40

socioambientais (F)

TCC 100 | 100 - - - -

Subtotal UCs Fixas 430 | 244 | 136 50 - 40
Subtotal 3.140 | 1252 | 1088 | 400 | 400 | 320
Atividades Complementares 60 - - - - -
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Carga Horaria Total 3.200 - - - - -
Legenda:

CH - Carga horaria total da UC

HT - Carga horaria tedrica

HP - Carga horaria pratica

PFD - Carga horaria de pratica
docente

Es - Carga horaria de estagio
supervisionado

Ex - Carga horaria de agbes de
extensao

F - UC fixa

O — UC Optativa

7.3 Ementas e bibliografia

O ementario esta organizado na ordem em que as UCs serdo ministradas ao
longo dos termos que compdem o curso. A bibliografia das ementas reune
referéncias sugeridas aos docentes, de modo a subsidiar aqueles com menor
contato com trabalhos de autoria indigena ou que resultem de pesquisas
colaborativas com indigenas. Considerando esse repertorio, cabera aos
docentes selecionar quais os textos a serem lidos e discutidos pelos estudantes.

Unidade Curricular: Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa I: ESCOLA
NA ALDEIA E ALDEIA NA ESCOLA

Carga horaria: 90h (16h tedricas; 74h praticas; 40h extensao)
Termo: 1°

Ementa
e Investigacdo sobre modos de conceber e descrever as comunidades
indigenas dos estudantes
e Estabelecimento coletivo de aspectos a serem levantados e
sistematizados acerca das comunidades e sua relacdo com as escolas
e Anadlise coletiva sobre direitos indigenas e sua efetivagdo nas
comunidades e escolas dos alunos
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Bibliografia basica

BENITES, Tonico. A escola na Otica dos Ava Kaiowa: impactos e
interpretagées indigenas. Rio de Janeiro: Contracapa, 2012.

CARLOS, Poty Poran T. “Escolarizar os Guarani ou Guaranizar a Escola?”.
In: Machado, A.; Macedo, V. (orgs). Povos indigenas entre olhares. Sao
Paulo: Sesc, Unifesp, no prelo.

KRENAK, Ailton. indios no Brasil: quem s&o eles (1° episédio). TV Escola,
Video nas Aldeias. Filme disponivel em: https://vimeo.com/15635463.

MARQUI, Amanda Rodrigues. Tornar-se aluno(a) indigena - Uma etnografia
de uma escola Guarani Mbya. Dissertacdo de Mestrado em Antropologia
Social — UFSCar, 2012.

MEC (Ministério da Educagéo).“Parte |: Para comego de conversa”. In:
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Brasilia:
MEC/SEF, 1998, pp. 17-45.ppp

Bibliografia complementar

CRUZ, Felipe S. M. Indigenas antropdlogos e o espetaculo da alteridade. Série
Antropologia Vol. 456, Brasilia: DAN/UnB, 2016. Disponivel em:
http://www.dan.unb.br/images/pdf/serie_antropologia/Serie_456.pdf.

DAMSOKEKWA, Ercivaldo Calixto Xerente. Processos de educa¢do Akwé e
os direitos indigenas a uma educagdo diferenciada: praticas educativas
tradicionais e suas relagbes com a pratica escolar. Dissertacdo de Mestrado
em Direitos Humanos - UFG, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/bitstream/tede/6935/5/Disserta%C3%A7%
C3%A30%20-%20Ercivaldo%20Damsokekwa%20Calixto%20Xerente%20-
%202016.pdf.

ELOY AMADO, Luiz Henrique. Vukapanavo. O despertar do povo terena para
os seus direitos: movimento indigena e confronto politico. Tese de Doutorado
em Antropologia Social — Museu Nacional, UFRJ, 2019.

GRUPIONI, Luiz Donisete Benzi. “Para comeco de conversa: fundamentos
gerais da Educagao Escolar Indigena”. In: Guia do formador: Programa
Parametros em Ag¢é&o Educagédo Escolar Indigena. Brasilia: Ministério da
Educacgao, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002, pp. 33-46.

Unidade Curricular: POLiTICAS EDUCACIONAIS NO BRASILE A
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 1°

Ementa
e A Educacdo como uma questdo nacional e o papel do Estado: do
direito a Educagao
e A organizagao da Educacéo, relagdes federativas e a educagao
basica: principios de organizagao, funcionamento e financiamento
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e O sistema educacional brasileiro no contexto das transformacdes
técnico cientificas, econbmicas e politicas: retrospectiva historica

e As Reformas educacionais e os planos de educagéao no Brasil

e A “gqualidade como discurso”: o sistema de avaliagédo e a analise critica
da producéo e da utilizacdo de indices de desempenho

e A constituicdo de uma politica de educacéo escolar indigena: entre
resisténcia e integracao

e Politica, organizag&o e funcionamento das escolas indigenas no
Brasil: marcos legais

e Os organismos internacionais e a construgdo de um discurso sobre
uma politica educacional para os povos indigenas na América Latina

Bibliografia basica

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 14/1999, aprovado em 14 de setembro de
1999. Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das
escolas indigenas. [Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb014_99.pdf

BRASIL. Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009. Dispde sobre a Educagao
Escolar Indigena, define sua organizagao em territorios etnoeducacionais,
e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 28 fev. 2009.
n. 100, Segéo 1, p. 23.

BROOKE, Nigel (org.). Marcos histéricos na reforma da educaggo. Belo
Horizonte: Fino Trago, 2012.

BRZEZINSKI, Iria. (Org.). LDB 1996 vinte anos depois: projetos educacionais
em disputa. Sao Paulo: Cortez, 2018.

CEPAL. Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe. Os povos
indigenas na América Latina: avangos na ultima década e desafios
pendentes para a garantia de seus direitos. Santiago, Chile: Nagdes Unidas,
2015. Disponivel em http://archivo.siteal.iipe.unesco.org/informe_2011

GENTILI, Pablo. Neoliberalismo, qualidade total e Educacgéo: visdes criticas.
15 ed., Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. “Do nacional ao local, do Federal ao
Estadual: as leis e a educagdo escolar indigena”. In: Marfan, Marilda
Almeida (Org.). Congresso Brasileiro de Qualidade na Educac&o: formacéao
de professores: educagéo indigena. Brasilia: MEC: SEF, 2002. 204 p.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vol4a.pdf

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, JoZo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educagéo Escolar. politicas, estrutura e organizagdo. 10 ed., Sdo Paulo:
Cortez, 2018.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo do estado de S&o Paulo.
Legislagéo: educagao Indigena. Resolugédo SE n° 44, de 18-04-1997, dispde
sobre a criacdo do Nucleo de Educacgéo Indigena — NEI (atualizada pela
resolugcado SE 19/2012). Resolugédo SE n° 147, de 29-12-2003, dispde sobre
a organizagado e o funcionamento das Escolas Indigenas no Sistema de
Ensino do Estado de Sao Paulo (atualizada pela Resolugdo SE 21/2008 e
66/2016). Resolugado SE 27, de 7-4-2005, aprova regulamento interno do
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Nucleo de Educacédo Indigena (Atualizada pela Resolugdo 60/2016).
Resolucdo SE n° 50, de 14-5-2012, altera a subordinagdo do Nucleo de
Educacao Indigena — NEI/SP, criado pela Resolugdo SE 44, de 18.4.1997.
Disponivel em
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/pesqpalchav.asp?assunto=70

Bibliografia complementar

APPLE, Michael; AU, Wagner; GANDIN, Luis Armando. Educagéo Critica:
Analise Internacional. Porto Alegre: Artmed, 2011.

BANIWA, Gersem. Territorios etnoeducacionais: um novo paradigma na
politica educacional brasileira. In: CONAE, 2010, Brasilia. Anais... Brasilia,
DF: MEC, 2010. Disponivel em:
https://www.scribd.com/document/256683139/BANIWA-Gersem-
TERRITORIOS-ETNOEDUCACIONAIS-UM-NOVO-PARADIGMA-NA-
POLITICA-EDUCACIONAL-BRASILEIRA-Apresentado-na-CONAE-2010-
Brasilia-Resumo.

BAUER, Adriana; GATTI, Bernadete A.; TAVARES, Marialva R. Vinte e cinco
anos de avaliagdo de sistemas educacionais no Brasil: origem e
pressupostos. Floriandpolis: editora Insular, 2013. Volumes 1 e 2.

CABRAL NETO, Anténio. Pontos e contrapontos da politica educacional. Sao
Paulo: Liber Livro, 2008.

FERREIRA, Mariana K. L.; SILVA, Aracy L. da. Antropologia, histéria e
educacgédo: a questdo indigena e a escola. S&o Paulo: Fapesp, 2001.

LOPEZ, Nestor. Sistema de Informacéo de Tendéncias Educativas na América
Latina. La educacion de los pueblos indigenas y afrodescendentes: Informe
sobre tendencias sociales y educativas en América Latina. Buenos Aires:
Instituto Internacional de Planeamiento de la educacién IIPE-Unesco, 2011.
Disponivel em http://www.siteal.iipe-oei.org/ informe_2011.

OLIVEIRA, Dalila Andrade; DUARTE, Adriana. Politicas Publicas e Educacé&o:.
Regulacédo e Conhecimento; Belo Horizonte: Fino Trago, 2011.

SILVA, Aracy Lopes da (Org.). A questéo da educacgéo indigena. Sao Paulo:
Brasiliense; Comissao Pro-indio, 1981. Disponivel em http://cpisp.org.br/wp-
content/uploads/1981/11/A_questao_educacao_indigena.pdf

SILVA, Rosa H. D. Movimentos indigenas no Brasil e a questdo educativa:
relagdes de autonomia, escola e construcdo de cidadanias”. In: Favero, O.;
Ireland, T.D. (orgs.). Educagdo como exercicio de diversidade. Brasilia:
UNESCO: MEC: ANPEd, 2005. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&al
ias=647-vol7div-pdf&ltemid=30192

TEODORO, Anténio. A educagdo em tempos de globalizagdo neoliberal: os
novos modos de regulagdo das politicas educacionais. S&do Paulo: Liber
Livro, 2011.

Unidade Curricular: TEORIAS DO CURRICULO, CULTURA ESCOLARE
INTERCULTURALIDADE
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Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 1°

Ementa
e Teorias curriculares e a produgao social da identidade e da diferenga
e Escola como objeto histérico e de pesquisa: a forma escolar e a
cultura escolar
Espacos edificados e nao edificados, mobiliario e materiais didaticos
Historia das disciplinas escolares e do curriculo: poderes em disputa
Reformas curriculares: implicagdes sobre o cotidiano escolar
A questao da implementacao de um curriculo nacional
Diversidade e curriculo: o direito dos povos indigenas a uma
educacao especifica, diferenciada, intercultural e bilingue
e Historia da educagéo escolar indigena

Bibliografia basica

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; SILVA, Rosa Helena Dias da. “Educagéao
escolar indigena no Brasil: da escola para os indios as escolas
indigenas”. Agora 13 (1), 2007.

CURY, C. R. J.; REIS, M.; ZANARDI, T. A. C. Base Nacional Comum
Curricular. dilemas e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

GRUPIONI, Luiz Donisete B. “Curriculo e intencionalidade: O que ensinar e
para que ensinar”. In: MEC. Guia do formador: Programa Parédmetros em
Acdo Educagdo Escolar Indigena. Brasilia: Ministério da Educagéao,
Secretaria de Educacado Fundamental, 2002.

JULIA, Dominique. “A cultura escolar como objeto historico”. Revista
Brasileira de Historia da Educacédo 1 (1): 9-44, 2001.

MEC (Ministério da Educacgao).“Parte Il: Ajudando a construir os curriculos
escolares. Introduc¢ao”. In: Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo:
diferengas culturais e praticas pedagogicas. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SACRISTAN, J. Gimeno. A educacéo obrigatéria: seu sentido educativo e
social. Porto Alegre: Artmed, 2001.

Bibliografia complementar

APPLE, M. W. Ideologia e Curriculo. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BITTENCOURT, Circe M. F. “O ensino de histéria para populagdes
indigenas”. Em Aberto 63 (2):105-116, 1994.

BORSATTO, Fernanda S. Educagéo escolar indigena: construgdo curricular
da Escola Estadual Indigena Krukutu. Dissertacdo de Mestrado em
Educacgao — PUC/SP, 2010.

FARIA FILHO, Luciano M.; GONCALVES, Irlen A.; VIDAL, Diana G
PAULILO, André L. “Cultura escolar como categoria de analise e como
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campo de investigagdo na historia da educagao brasileira”. Educacdo e
Pesquisa 30 (1), 2004.

GRUPIONI, Luiz Donisete Benzi. “Curriculo e intencionalidade: O que ensinar
e para que ensinar’. In: MEC. Guia do formador: Programa Parédmetros em
Acdo Educagédo Escolar Indigena. Brasilia: Ministério da Educagao,
Secretaria de Educacao Fundamental, 2002.

MENEGAZZO, M. A. et all. Da histéria das disciplinas escolares a histéria da
cultura escolar: uma trajetéria de pesquisa. Revista Brasileira de Educagéo
27 (2): 57-69, 2004.

MIGNOT, Ana C. V. Cadernos a vista: escola, memoria e cultura escrita. Rio
de Janeiro: Eduerj, 2008.

MOREIRA, Antonio F.; SILVA, Tomaz T. da (orgs.). Curriculo, cultura e
sociedade. Sao Paulo, Cortez: 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu da. “A producéao social da identidade e da diferenga”. In:
Identidade e diferencga: a perspectiva dos Estudos Culturais. Petropdlis (RJ):
Vozes, 2012.

VINAO, Antonio. Sistemas educativos, culturas escolares e reformas.
Mangualde: Edigbes Pedago, 2007.

e ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espago e subjetividade: a
arquitetura escolar como programa. RJ: DP&A, 1998.
VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. “Sobre a historia e a teoria
da forma escolar”. Educacéo em Revista 33 (2): 7-48, 2001.

Unidade Curricular: DIREITOS E LUTAS INDIGENAS

Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 1°
Ementa
* A estrutura do Estado Nacional, a divisao e as atribuicbes dos trés
poderes

« A organizagao politica brasileira

+ Sistemas juridicos

+ As assembleias indigenas dos anos 1970 e o surgimento do

Movimento Indigena

A Constituigdo brasileira de 1988 e os direitos indigenas

Legislagéo indigenista

Politicas diferenciadas para os povos indigenas

Autodeterminagao dos povos indigenas

Protocolos de consulta

A Convengao 169 da Organizacéo Internacional do Trabalho e outros

tratados internacionais que abordam a tematica indigena

» Diretrizes da Politica Nacional de Gestdo Ambiental das Terras
Indigenas (PNGATI)

* Movimentos indigenas no Estado de Sao Paulo
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Bibliografia basica

BENITES, Tonico Kaiowa. “Ore ava reko. Luta dos Guarani e Kaiowa pela
manutengao de seu modo de viver”. In: Gallois, Dominique T.; Macedo,
Valéria (Orgs). Nas redes guarani. Saberes, tradugbes e transformagées.
Sé&o Paulo: Hedra, 2022.

BRASIL. [Constituicdo (1988)].Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988. Sdo Paulo: Saraiva, 1990.
CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. indios no Brasil: histéria, direitos e
cidadania. Sao Paulo: Claro Enigma, 2012.

COMISSAO YVYRUPA; COLETIVO REVIRA LATA. Aguyjevete pra quem
lutal, 2014. [filme]

DE PAULA, Luis Roberto; VIANNA, Fernando. Mapeando politicas publicas
para povos indigenas. Rio de Janeiro: Contra Capa, 2011.

DIAS, Camila Loureiro; CAPIBERIBE, Artionka (Orgs.) . Os indios na
Constituicdo. Sao Paulo: Atelié Editorial, 2019.

SOUZA LIMA, Antonio Carlos de. “Traduzindo o indigenismo do Brasil”.
Anuario Antropologico 98 (1): 213-225, 2002.

TUPA, Marcos dos Santos. “Aguyjevete pra quem luta! A Comiss&o Yvyrupa
e a luta por nosso espacgo de viver”. In: Gallois, Dominique T.; Macedo,

Valéria (Orgs). Nas redes guarani. Saberes, tradugbes e transformagées.
Sao Paulo: Hedra, 2022.

Bibliografia complementar

ARAUJO, Ana Valéria (Org.). Povos Indigenas e a Lei dos. Brancos: o direito
a diferencga. Brasilia: MEC/SECAD; LACED/Museu Nacional, 2006.

CAPIBERIBE, Artionka; BONILLA, Oiara. “A ocupagéo do Congresso: contra
0 qué lutam os indios?”. Estudos Avangados 29 (1): 293-313, 2015.

KRENAK, Ailton. “A poténcia do sujeito coletivo” (entrevista). Revista
Periferias 1(1), 2018.

MARES, Carlos Frederico. O renascer dos povos indigenas para o direito.
S&o Paulo: Jurua, 2000.

SANTOS, Lucas Keese. A esquiva do xondaro: movimento e agéo politica
entre os Guarani Mbya. Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social —
USP, 2017.

SIQUEIRA, Rodrigo. indio Cidaddo?, 2014. Fime disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ti1q9-eWtc8.

Unidade Curricular: DIVERSIDADE, DIFERENCA E DESIGUALDADE

Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 1°

Ementa

e Implicagdes entre antropologia e colonialismo: teorias raciais e
evolucionismo

e Genocidio e etnocidio
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Desigualdades de género e racismo

Relativismo cultural e etnocentrismo

Nocodes de cultura e natureza

Relagbes multiespécies

Como trabalhar questdes que envolvem diversidade racial, de género,
de povo e outras na escola e na comunidade

Bibliografia basica

ALBERT, Bruce. “O eu que € um outro (e vice-versa)’. In: Kopenawa, D. e
Albert, B. A Queda do céu. Palavras de um xamé& yanomami. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2010.

CARELLI, Vincent; GALLOIS, Dominique T. A arca dos Zo’e. Video nas
Aldeias, 1993 [filme].

CARNEIRO, Sueli. “Mulheres em movimento”. Estudos avangados 17 (49),
2003.

CLASTRES, Pierre. “Do etnocidio”. In: Arqueologia da violéncia. Sao Paulo:
Cosac Naif, 2004.

DUARTE, Neli. "Minha vida como estudante no mundo dos brancos".
Revista de Antropologia 60 (1), 2017.

ESPINDOLA, Aline; NAVARRO, Cristiano. Do bugre ao Terena. Etnodoc-
Iphan, 2013. Filme disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ctRicNW-vxc.

GALLOIS, Dominique Tilkin; KLEIN, Tatiane; DALBO, Talita Lazarin. “Povos
indigenas, politicas multiculturais e politicas da diferenga”. Revista de
Cultura e Extensédo USP 15 (1): 31-48, 2016.

KOPENAWA, Davi. “Descobrindo os Brancos”. In: Novaes, Adauto. A outra
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Carga horaria: 80 h (praticas) Termo: 1°
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Carga horaria: 90h (16h tedricas; 74h praticas; 40h extensao)
Termo: 2°

Ementa

e Investigacdo e sistematizagdo de concepgdes de infancia nas aldeias
dos alunos

e Exercicios comparativos de concepg¢des de infancia entre povos

e Relacdes entre infancia e linguagem em contextos de bilinguismo ou
multilinguismo
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Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 2°

Ementa

e Construgdes sociais dos conceitos de infancia e juventude e direitos

e Relacgdes intergeracionais e de género
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e comunicar. Tese de Doutorado em Antropologia Social - USP, 2014.

Unidade Curricular: TEORIAS PEDAGOGICAS E ABORDAGENS
METODOLOGICAS

Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 2°

Ementa
e As teorizagbes sobre o0 ensino e o ato de ensinar
e A genealogia das teorias pedagodgicas e suas fungdes sociais
e Concepcgdes de educacéo e teorias pedagdgicas construidas ao longo
da historia do pensamento educacional, as diferentes escolas e suas
praticas: tradicional, nova, progressista e libertaria
Alain e a pedagogia da dificuldade
Claparéde e a concepcgéo funcional da educacéao
“Experiéncia e educacao” e a proposta pedagogica de Dewey
O método montessoriano e a aprendizagem infantil
Neil e a proposta da Pedagogia Libertaria
As teorias pedagogicas e a configuragdo da educagao escolar
brasileira na contemporaneidade
Praticas pedagdgicas nas escolas indigenas e inovagao educacional
o Reflexdo sobre as escolas indigenas no estado de Sao Paulo a luz
dessas teorias
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Unidade Curricular: Estagio Supervisionado Il: O QUE E SER CRIANCA
NA ESCOLA INDIGENA?

Carga horaria: 80 h (praticas) Termo: 2°

Ementa
e Observacgao, analise e reflexdo sobre processos de escolarizagao
indigena na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental
e Elaboracéo e desenvolvimento de propostas de intervencao
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¢ Producao de material didatico e recursos educacionais para as
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midias contemporaneas. Convergéncias midiaticas, educagdo e cidadania:
aproximagées jovens 2 (1): 15-33, 2015.

SACRISTAN, G. “Os professores como planejadores”. In: Sacristan, Gimeno;
Gbémez, Pérez. Compreender e transformar o ensino. 4° ed. Sao Paulo:
Artmed, 1998. p. 271-293.

SILVA, Araci L.; MACEDO, Ana V. L. da S.; NUNES, Angela (orgs.). Criangas
indigenas: ensaios antropoloégicos. Sao Paulo: Global, 2002.

Unidade Curricular: Laboratorio Transdisciplinar de Pesquisa lll:
PRATICAS COTIDIANAS E PEDAGOGICAS
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Carga horaria: 90h (16h tedricas; 74h praticas; 40h extensao)
Termo: 3°

Ementa

e Comparagao entre modos de conhecer

e Investigacdo e reflexdo sobre possibilidades de articulagdo entre
praticas cotidianas e ciéncias indigenas e n&o indigenas

e Limites e possibilidades de comparacdo entre hipoteses e teorias
indigenas e ndo indigenas para fendbmenos presentes no cotidiano

e Educacéao escolar indigena entre diferentes sistemas de conhecimento
e 0 papel da pesquisa

Bibliografia basica

ALMEIDA, Mauro. “Caipora e outros conflitos ontolégicos”. R@u 5 (1): 7-28,
2013.

ASIE/USP. “Comparando modos de conhecer” e “Como pesquisar o
conhecimento guarani’. Pesquisando 0s conhecimentos guarani e
produzindo materiais didaticos. Material de apoio ao professor
alfabetizador. Agao Saberes Indigenas na Escola, Nucleo Guarani-USP.
Brasilia: MEC/SECADI, 2016.

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela; ALMEIDA, Mauro Barbosa de (orgs.).
Enciclopédia da Floresta: o Alto Jurua: praticas e conhecimentos das
populagbes. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2002. 735 pp.

FELIPIM, Adriana P.; QUEDA, Oriowaldo. “O sistema agricola Guarani Mbya
e seus cultivares de milho: um estudo de caso”. Interciéncia 30 (3): 143-
150, 2005.

MAIA, Gabriel Sodré. Bahamori: o tempo, as estacbes e as etiquetas sociais
dos Yepamah& (Tukano). Manaus: EDUA (Colecdo Reflexividades
Indigenas), 348p. 2018.

OLIVEIRA, Adao. Etnomatematica dos Taliaseri: medidores de tempo e
sistema de numeracggo. Dissertagdo de Mestrado em Antropologia — UFPE,
2007. Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/748/1/arquivo4328_1.pdf.

SAUTCHUK, Carlos. O Arp&o e o Anzol (Brasil, 2007, 6’32”, cor). Video
disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=wtfj2QT_xo08>

Bibliografia complementar

CABRAL DE OLIVEIRA, Joana. Classificagbes em cena. Algumas formas de
classificagdo das plantas cultivadas pelos Wajapi do Amapari (AP).
Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social — USP, 2006.

. Entre plantas e palavras. Tese de Doutorado em Antropologia Social

— USP, 2012.

FONTOURA, Ivo F. Formas de transmissdo de conhecimentos entre os
Tariano da regido do rio Uaupés — AM. Dissertacdo de Mestrado em
Antropologia - UFPE, 2006 Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp106395.pdf.
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HAVERROTH, Moacir. Kaingang, um estudo etnobotéanico: o uso e a
classificacdo das plantas na Area Indigena Xapecé. Dissertacdo de
Mestrado em Antropologia Social - UFSC,1997.

LIMA, Ana Gabriela M. “A cultura da batata-doce: cultivo, parentesco e ritual
entre os Kraho”. Mana 23 (2): 455-490, 2017.

Unidade Curricular: DIDATICA E PRATICAS PEDAGOGICAS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 3°

Ementa
e A Didatica e as teorizagdes sobre o ensino
e A escola como construcéo historica
¢ O conceito de disciplina escolar: tensdes e acomodacdes
e A relacdo professor-aluno-conhecimento
e Avaliacéo e representagdes sobre a exceléncia pedagogica: éxito e
fracasso escolar
e Exercicios comparativos entre escolas indigenas e nao indigenas

Bibliografia basica

AZANHA, José Mario Pires. “Uma reflexdo sobre a Didatica”. 3°
Seminario A Didatica em questdo. Atas, vol. |, 1985, p. 24-32.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Ana Maria Pessoa (orgs.).
Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e média. Sao Paulo:
Cengage, 22. ed., 2019.

MEIRIEU, Philippe. Aprender... sim, mas como? Porto Alegre: Artmed,
1998.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (org.). Formacgéao de professores indigenas:
repensando trajetérias. Brasilia: Ministério da Educagao, 2006.

VEIGA, lima Passos Alencastro (org.). Didatica: o ensino e suas relagdes.
Campinas: Papirus, 2015.

Bibliografia complementar

CATANI, Afranio; NOGUEIRA, Maria Alice (orgs.). Escritos de Educacgé&o.
Petrépolis: Vozes, 1998.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. “Quando a Antropologia se defronta com a
Educacao: formagéo de professores indios no Brasil”. Pro-Posigbes 24 (2):
69-80, 2013.

HAMILTON, David. Notas de lugar nenhum: sobre os primordios da
escolarizagdo moderna. Revista Brasileira de Historia da Educacgéo, no. 1, p.
45-73, jan/jun 2001.

KAHN, Marina. “Educagao indigena’ versus educagao para indios: sim, a
discussao deve continuar”. Em Aberto 14 (63), 1994.
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MAHER, Terezinha Machado. “Em busca de conforto linguistico e
metodologico no Acre indigena”. Trab. linguist. apl. 47 (2): 409-428, 2008.

NOBLIT, George W. “Poder e desvelo na sala de aula”. Revista da FEUSP
21 (2): 119-137., 1995.

PATTO, Maria Helena Souza. A produgéo do fracasso escolar. Sao Paulo: T.
A. Queiroz, 1999.

PERRENOUD, Philippe. “N&o mexa na minha avaliagdo! Uma abordagem
sistematica da mudanga”. In: Perrenoud, Philippe. Avaliagéo: da exceléncia
a regulagdo das aprendizagens — entre duas logicas. Porto Alegre: Artmed,
1999.

SCHEFFLER, Israel. A linguagem da educagdo. Sao Paulo: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 1974.

Unidade Curricular: CONTAGEM, REGISTROS E OPERAGOES

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: ° 3

Ementa
e Praticas culturais de contagem
Numeros — diferentes sistemas numericos e registros
Relag¢des quantitativas, praticas de quantificagcao
Praticas de leitura e escrita — letramento e numeramento
Conceitos operatorios em praticas culturais
Operacoes e técnicas: adicao, subtracao, multiplicacio, divisdo
Numeros racionais: representacédo decimal, fracionaria, porcentagem
Praticas monetarias em situacdes de venda e compra

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacado Basica. BNCC-
Base Nacional Comum Curricular. 2018.

FERREIRA, Mariana K. Leal. Com quantos paus se faz uma canoa! a
matematica na vida cotidiana e na experiéncia escolar indigena. Brasilia:
MEC, 1994.

FERREIRA, Mariana K. Leal. Madikauku - Os dez dedos das ma&os.
matematica e povos indigenas no Brasil. Brasilia: MEC, 1998.

KAHN, Marina. Exercicios de leitura e escrita em matematica v. 1 e 2. Sado
Paulo: CTI, 1992.

KAHN, Marina. O livro das tabelas. Sao Paulo: CTI, 1993.

MARTINS, Maria Lucia (Org.) Matematica para as escolas da floresta. Rio
Branco: CPI-AC, 1991.

MONTEIRO, C., PINTO, H., FIGUEIREDO, N. “As fracgbes e o
desenvolvimento do sentido de numero racional”. Educacédo e Matematica
84 (1): 47-51, 2005.
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OLIVEIRA, M.A.M; BATISTA, H. M. D. “As diferentes praticas de contagem
entre os Guarani e Kaiowa: elo entre Educacdo Escolar e Educacéao
Indigena na Formacao Inicial de Professores de Matematica”. Linguagens,
educacéo e sociedade 37 (1): 118-142, 2017.

PARRA, C.; SAlZ, I. (Orgs.). Didatica da matematica: reflexdes
psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artmed, 1996.

PASSOS, C. L. B.; ROMANATTO, M. C. A matematica na formacéo de
professores dos anos iniciais: aspectos teoricos e metodologicos. Sao
Carlos: EAUFSCar, 2010. (Colecdo UAB-UFSCar).

ROMANATTO, M. C.; PASSOS, C. L. B. A Matematica na formacéo de
professores dos anos iniciais: um olhar para além da aritmética. Sdo Carlos:
EduFSCar, 2011. (Colegdo UAB-UFSCar).

VAN DE WALLE, John A. Matematica no ensino fundamental: formacao de
professores e aplicacdo na sala de aula. Trad. Paulo Henrique Colonese.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

Bibliografia complementar

FERREIRA, Mariana K. Leal. “Quando 1+1(2. Praticas Matematicas no Parque
Indigena do Xingu”. Cadernos de Campo 3 (1): 30-46, 1993.

MENDES, J. R. Ler, escrever e contar: Praticas de numeramento-letramento
dos kaiabi no contexto de formagdo de professores indios no Parque
Indigena do Xingu. Tese de Doutorado no Instituto de Estudos da Linguagem
- UNICAMP, 2001.

NACARATO, A. M.; MENGALLI, B. L. S.; PASSOS, C. L. B. A matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009. (Tendéncias em Educagao Matematica).

PANIZZA, MI. Ensinar Matematica na Educacé&o Infantil e nas séries iniciais:
analise e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

SMOLE, K. S. e DINIZ, M. |. (org.) Ler, escrever e resolver problemas:
habilidades basicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001.
TOMAZ, V. S.; CAMPQOS, |. S. “Praticas sociais (matematicas) de producéo de
um planejamento financeiro na formagéo de educadores indigenas”. Revista

Eletrénica de Educagéo 12 (1): 556-576, 2018.

TOMAZ, V. S. “O uso de algoritmo de calculo facilitando aprendizagem
expansiva entre a légica indigena e a logica de mercado”. Revista Brasileira
da Pesquisa socio-historico-cultural e da atividade 1 (1):1-32, 2019.

KARLSON, P. A Magia dos numeros. Sao Paulo: Editora Globo, 1961.

Unidade Curricular: ORALIDADE, ESCRITA E EDUCAGAO BILINGUE

Carga Horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 3°
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Ementa

e Debates sobre as relacbes entre oralidade e escrita e o papel da
oralidade na transmissao de saberes

e Caracterizagao e funcionamento discursivo de géneros selecionados da
literatura oral e das artes verbais em comunidades tradicionais

e Caracteristicas de praticas comunicativas orais, escritas e multimodais
em contextos multilingues

e O desenho de politicas linguisticas e as praticas de educagao
multilingue e intercultural em comunidades indigenas brasileiras

e Documentagéo linguistica e projetos de revitalizagao linguistica: onde,
como, porque, quando, feito por quem e para quem

e O planejamento da aprendizagem de linguas em contextos
multilingues entre o oral e o escrito nas comunidades indigenas do
Estado de Sao Paulo

Bibliografia basica

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Linguas indigenas precisam de escritores?
Como forma-los? Brasilia: MEC; Campinas: CEFIEL, IEL, Unicamp, 2005.

FRANCHETTO, Bruna. “As artes da palavra.” Cadernos de Educag¢éo Escolar
Indigena 1 (1): 19-51, 2003. Disponivel em:
https://ailla.utexas.org/sites/default/files/documents/franchetto.pdf

FRANCHETTO, Bruna. “A guerra dos alfabetos: Os povos indigenas entre o
oral e o escrito”. Mana: Estudos de Antropologia Social 14 (1): 31-59, 2008.

GNERRE, Maurizio “Consideracdes sobre o campo do estudo da escrita.” In:
GNERRE, M. Linguagem, Escrita e Poder. 5% Ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 20009.

MAHER, Terezinha. J. M. “Politicas linguisticas e politicas de identidade:
curriculo e representacbes de professores indigenas na Amazonia
ocidental brasileira”. Curriculo sem Fronteiras 10 (1): 33-48, 2010.

Bibliografia complementar

BARROS, Maria Candida D. M. “Educacao bilingue, linguistica e missionarios.”
Em aberto 14 (63): 18-37, 1994.

BERTO, Flavia F.; CARDOSO, Guilherme R.; AWA GUAJA, Hajkaramykya;
GUAJA, Ytatxi; GUAJA, Manatxika; AWA GUAJA, Tatuxa’a. “Guaja -
Kamixatuhujaxa’amy jawajaxa’amy hajkamind ta xi haraka - O finado dono
do jabuti queria transar com o finado dono do jaguar”. Revista Linguistica 15
(1): 131-174, 2019.

BOMFIM, Anari Braz. “Patxoha: a retomada da lingua do povo Pataxé”. Revista
Linguistica 13 (1): 303-327, 2017.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. “Kaingang: questées de lingua e identidade.”
LIAMES - Linguas Indigenas Americanas 2 (1): 105-128, 2002.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. “Contra a ditadura da escola.” In: Grupioni, Luis
D. B. Formando professores indigenas: repensando trajetérias. Brasilia:
SECAD/MEC, 2006.
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FRANCHETTO, Bruna. “Traduzindo tolo: “eu canto o que ela cantou que ele
disse que...” ou “quando cantamos somos todas hipermulheres”. Estudos de
Literatura Brasileira Contemporanea 53 (1): 23-43, 2018.

GALVAO, Ana Maria O.; BATISTA, Anténio A. “Oralidade e escrita: uma
revisdo”. Cadernos de Pesquisa 36 (128): 403-432, 2006.

KUIKURO, Takuma; FAUSTO, Carlos; SETTE, Leonardo. As hiper mulheres,
2012 [filme].

MAHER, Terezinha J. M. “Do casulo ao movimento: a suspensao das certezas
na educacgao bilingue e intercultural.” In: Cavalcanti, Marilda C.; Bortoni-
Ricardo, Stella M. (Orgs.) Transculturalidade, linguagem e educag&o.
Campinas: Mercado de Letras, 2007.

MONSERRAT, Ruth M. F. “Politica e Planejamento Linguistico nas sociedades
indigenas do Brasil hoje: o espago e o futuro das linguas indigenas.” In:
Grupioni, L. D. B. Formando professores indigenas: repensando trajetorias.
Brasilia: SECAD/MEC, 2006.

NASCIMENTO, Marcia G.; MAIA, Marcus; WHAN, Chang. “Kanhgag vi jagfe -
ninho de lingua e cultura kaingang na terra indigena Nonoai (RS) — uma
proposta de dialogo intercultural com o povo Maori da Nova Zelandia.”
Revista Linguistica 13 (1): 367-383, 2017.

STREET, Brian. “Oralidade e letramento como construtos ideoldgicos: alguns
problemas em estudos transculturais.” In: Street, Brian. Letramentos
Sociais: Abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educacdo. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2014.

TESTA, Adriana Q. “Entre o canto e a caneta: oralidade, escrita e
conhecimento entre os Guarani Mbya.” Educacgo e Pesquisa 34 (2): 291-
307, 2008.

Unidade Curricular: CIENCIAS DA VIDA E DO COSMOS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Turno: 3°

Ementa
e Principios fisicos e a construgao/utilizagao de ferramentas
e Sons da natureza e pela natureza, comunicagédo e musicalidade
Técnicas de processamento de alimentos e os conhecimentos fisico-
quimicos envolvidos
Artefatos indigenas e processos fisico-quimicos envolvidos
Forma da Terra, a visdo do céu e os astros em movimento
O Sistema Sol-Terra-Lua e o Sistema Solar
Origens dos Calendarios
Estrelas, Via Lactea e outras galaxias
Modelos de Mundo e Cosmologia
Astronomia Cultural, Arqueoastronomia e Etnoastronomia
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e Astronomias Indigenas

e Recursos didaticos para uma Educagao em Astronomias Indigenas

e Teorias e explicagdes sobre a origem da vida em diferentes universos
culturais

Bibliografia basica

GALDINO, Luiz. A Astronomia Indigena. Sao Paulo: Nova Alexandria, 2011.

MARTINS, Roberto A. O universo: teorias sobre sua origem e evolugdo. Sao
Paulo: Livraria da Fisica, 2012.

OLIVEIRA, Kepler S.; SARAIVA, Maria F. O. Astronomia e Astrofisica. 4.ed.
Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017.

PEREZ RUIZ, Maya L.; ARGUETA VILLAMAR, Arturo. “Saberes indigenas y
dialogo intercultural”. Cultura y representaciones sociais 5 (10): 31-56,
2011.

SOENTGEN, Jens; HILBERT, Klaus. “A quimica dos povos indigenas da
América do Sul”. Quimica Nova 39 (9): 1141-1150, 2016.

ZAIA, Dimas A. M.; ZAIA, Cassia T. B. V. “Algumas controvérsias sobre a
origem da vida”. Quimica Nova 31 (6): 1599-1602, 2008.

Bibliografia complementar

BERDMANN, M., CARDOSO, F. “Origem e evolu¢ao da vida: Estudos e
percepcgdes na sala de aula”. Revista Eletrénica de Extensdo da URI 7 (13):
163-171, 2011.

BRAIBANTE, Mara E. F. et al. “A quimica dos chas”. Quimica Nova na
Escola 36 (3): 168-175, 2014.

COUPER, Heather; HENBEST, Nigel. A Historia da astronomia. S&o Paulo:
Larousse do Brasil, 2009.

DUNCAN, David E. Calendario. Rio de Janeiro: Ediouro, 1999.

FRIACA, Amancio. C. S. Astronomia: uma visdo geral do universo. S&o
Paulo: EAUSP, 2000.

ITANI, Alice. Festas e calendarios. Sao Paulo: Editora UNESP, 2003.

JAFELICE, Luiz C. (org.). Astronomia, educagéo e cultura: abordagens
transdisciplinares para varios niveis de ensino. Natal: Ed. UFRN, 2010.

JAFELICE, Luiz C. “Astronomia cultural nos Ensinos Fundamental e Médio”.
Revista Latino-Americana de Educagdo em Astronomia 19 (1): §7-92, 2015.

PERRELLI, Maria A. S. "Conhecimento tradicional’ e curriculo multicultural:
notas com base em uma experiéncia com estudantes indigenas
Kaiowa/Guarani”. Ciéncia e Educacéo 14 (3): 381-396, 2008.

Unidade Curricular: Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa IV:
LINGUAS E LINGUAGENS NA COMUNIDADE

Carga horaria: 90 h (16h tedricas; 74h praticas; 50 extensao)
Termo: 4°
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Ementa

e Investigacao e sistematizagao do valor e significados da lingua materna
nas comunidades indigenas

e Investigacéo e sistematizagdo das multiplas linguagens mobilizadas na
vida cotidiana e cerimonial

e Historias do contato e relagbes com a lingua materna e a lingua
portuguesa

e Canto, lingua e linguagem

e O lugar das linguas, da oralidade e da escrita dentro e fora da escola

Bibliografia basica

BARRETO, Joo Rivelino Rezende. Ukusse: forma de conhecimento tukano
via arte do dialogo Kumuénica. Tese de Doutorado em Antropologia Social
- UFSC, 2019.

MEHINAKU, Mutua. Tetsuali: Pluralismo de linguas e pessoas no Alto
Xingu. Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social — UFRJ, 2010.
[Disponivel em: http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--
files/tese%3Amehinaku-2010/mehinaku_2010.pdf]

SZTUTMAN, Renato. “O desabrochar da palavra: sobre o encontro dos
Clastres com os Guarani”. In: Gallois, D. T.; Macedo, V. Nas redes guarani:
saberes, tradugdes, transformagbes. Sao Paulo: Hedra, 2022.

VANZOLINI, Marina. “Escrever, ouvir: perspectivas sobre o saber entre os
Aweti do Alto Xingu”. IDE 32 (48): 147-162, 2009.

ZEA, Evelyn Schuler. “Genitivo da tradugao”. Boletim do Museu Paraense
Emilio Goeldi 3 (1): 65-77, 2008.

Bibliografia complementar

ANDRELLO, Geraldo. “Fala, objetos e corpos: autores indigenas no Alto Rio
Negro”. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais 25 (73): 5-26, 2010.

CAVALCANTE, Marita Porto. Fonologia e morfologia da lingua kaingang: o
dialeto de S&o Paulo comparado com o do Parana. Dissertacao de
Mestrado) — Unicamp,1987.

D'ANGELIS, Wilmar da Rocha. “Kaingang: questdes de lingua e identidade”.
Liames 2 (1): 105-28, 2002.

LOLLI, Pedro. “Atravessando pessoas no noroeste amazodnico”. Mana 20 (2):
281-305, 2014.

SALVARO, Talira Daniel. De geragdo em geragéo e o lapis na mo: o
processo de revitalizagdo da lingua Kaingang na educagéo escolar
indigena/ Terra Indigena Xapeco — SC. Dissertacao de Mestrado em
Historia — UFSC, 2009.

ZEA, Evelyn Schuler. “Genitivo da traduc¢ao”. Boletim do Museu Paraense
Emilio Goeldi 3 (1): 65-77, 2008.

Unidade curricular: LINGUAS INDIGENAS
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Carga Horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 4°

Ementa

e O estudo de linguas indigenas no Brasil e a classificagdo genética

e A missionagao e a descrigdo de linguas indigenas no Brasil: um olhar
retrospectivo critico

e Instrumentos de pesquisa e investigagao de linguas indigenas

e Processos de transcricdo fonética e fonologica

e A construgdo de gramaticas descritivas de linguas indigenas e sua
importancia para o ensino

e Oficina de estudo e descricdo das linguas indigenas presentes no
Estado de S&o Paulo para fins educacionais: Borum (Krenak), Guarani
Mbya, Kaingang, Terena, Tupi-Guarani

Bibliografia basica

AMARAL, Luiz; AUTUORI, Joana; GOMES, Ana Maria R.; MARTINS, Moreno
S. “Dialogos entre a linguistica, a educagéao e a antropologia na produgao
de materiais de alfabetizagdo na lingua sandma.” Revista Linguistica 13
(1): 104-125, 2017.

CABRAL, Ana Suely A. C.; MARTINS, Andérbio M. S.; SILVA, Beatriz C. C;;
OLIVEIRA, Sanderson C. S. “A linguistica histérica das linguas indigenas
do Brasil, por Aryon Dall'igha Rodrigues: perspectivas, modelos tedricos e
achados.” DELTA 30 (n.spe): 513-542, 2014.

LEITE, Yonne de Freitas; FRANCHETTO, Bruna. “500 anos de linguas
indigenas no Brasil.” In: Cardoso, Suzana A. M.; Mota, Jacyra A.; Silva,
Rosa V. M. (Orgs.). Quinhentos Anos de Histdria Linguistica do Brasil.
Salvador: Secretaria da Cultura e Turismo do Estado da Bahia, 2006. P.
15-62.

MAIA, Marcus. Manual de Linguistica: subsidios para a formagédo de
professores indigenas. Brasilia: MEC/UNESCO, 2006.

RODRIGUES, Aryon D. Linguas brasileiras: para o conhecimento das
linguas indigenas. Sao Paulo: Edigbes Loyola, 1994.

Bibliografia complementar

BARROS, Maria Candida D. M. “O uso do tupi na Capitania de Sdo Paulo no
século XVII - Indicios da vida de um jesuita "lingua." In: Noll, Volker (Org.).
O Tupi e o portugués no Brasil. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2010.

COSTA, Consuelo P. G. “Nhandewa — Ayu. A fonologia do nhandewa —
guarani.” Campinas: Editora Curt Nimuendaju, 2010.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. “O SIL e a reducdo da lingua Kaingang a
escrita: um caso de missdo ‘por tradugdo’” In: Wright, Robin (Org.).
Transformando os deuses: Igrejas evangélicas, pentecostais e
neopentecostais entre os povos indigenas no Brasil — vol. Il. Campinas: Ed.
da Unicamp, 2004.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. “Unificagcdo x Diversificagdo Ortografica: um
dilema indigena ou de linguistas?” In: Rodrigues, Aryon D.; Cabral, Ana
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Suely A. C. (Orgs.). Novos estudos sobre linguas indigenas. Brasilia: Editora
UnB, 2005.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. “Sistema vocalico e escrita do Kaingang.” In:
Rodrigues, Aryon D.; Cabral, Ana Suely A. C. (Orgs.). Linguas e culturas
Macro-Jé. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2007.

MARTINS, Marci F. Descricao e analise de aspectos da gramatica do Guarani
Mbya. Tese de Doutorado em Linguistica — Unicamp, 2004.

NASCIMENTO, Gardenia B. N. Aspectos gramaticais da lingua terena.
Dissertacdo (Mestrado), Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2012.

RODRIGUES, Aryon D. “A originalidade das linguas indigenas brasileiras.”
Revista Brasileira de Linguistica Antropologica 8 (2): 187-195, 2016.

SEKI, Lucy. “Revisitando os apontamentos para a bibliografia da lingua
botocudo/borum.” LIAMES: Linguas Indigenas Americanas 1 (8): 12-140,
2010.

SILVA, Denise. Estudo lexicografico da lingua Terena: Proposta de um
dicionario bilingue Terena-Portugués. Tese de Doutorado em Linguistica -
Unesp, 2013.

SILVA, Maria Sueli R. da. O dialeto Kaingang paulista da Aldeia Icatu: uma
descricdo funcional. Tese de Doutorado em Estudos Linguisticos — UEP,
2011.

SILVA, Thais C. A. Descricdo fonética e analise de alguns processos
fonolégicos da lingua krenak. Dissertagao de Mestrado - UFMG, 1986.

SILVA, Thais C. Fonética e Fonologia do Portugués: roteiro de estudos e guia
de exercicios. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

Unidade Curricular: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Carga Horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 4°

Ementa

¢ Os estudos do letramento, nogdes e relacbes com a alfabetizagao

e Alfabetizagao e letramento e implicagdes para o curriculo escolar

e Alfabetizagéo escolar no Brasil, panorama histérico e abordagens
tedrico-metodoldgicas

e Alfabetizagéo escolar indigena na atualidade

e Abordagens teoricas sobre a apropriagéo do sistema de escrita e
sobre processos de leitura e sua aprendizagem

e Falar, ler e escrever no ciclo de alfabetizagéo: perspectivas
interacionista e suas implicacdes

e O trabalho do alfabetizador: analise da produc¢ao linguistica do
alfabetizando, planejamento das formas de intervengado e organizagao
progressiva do processo de aquisigao da escrita
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Bibliografia basica

CAVALCANTI, Marilda C.; MAHER, Terezinha J. M. O indio, a leitura e a
escrita: o que esta em jogo? Brasilia: MEC; Campinas: CEFIEL, IEL,
Unicamp, 2005.

KLEIMAN, Angela B. E preciso ensinar o letramento? N&o basta ensinar a
ler e a escrever? Brasilia: MEC; Campinas: CEFIEL, IEL, Unicamp, 2005.

MORAIS, Artur G.; ALBUQUERQUE, Eliana B.C.; LEAL, Telma F. (Orgs.).
Alfabetizag&o: apropriagdo do sistema de escrita alfabética. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; MACIEL, Francisca |. P.; MARTINS, Raquel M.
F. (Orgs.). Alfabetizacdo e letramento na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, Ceale, 2009.

Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular:
Educacéo Infantii e Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2017.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_19mar2018_versaofinal.pdf

EMIRI, Loretta; Monserrat, Ruth (Orgs.). A conquista da escrita. Sao Paulo:
lluminuras; Cuiaba: OPAN, 1989.

FERRARO, A. R. “Alfabetizagao e escolarizacdo em terras indigenas no brasil
nas décadas de 1990 e 2000”. Cadernos de Educacéo 40 (1): 5-23, 2011.
FERREIRA NETTO, W. Os indios e a alfabetizacéo: aspectos da educacéo

escolar entre os guaranis de Ribeirdo Silveira. Sao Paulo: Paulistana, 2012.
FERREIRO, E. Reflexées sobre a alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 1998.
FRADE, I. C. A. S. Métodos e didaticas de alfabetizacdo: historia,

caracteristicas e modos de fazer do professor: caderno do professor

formador. Belo Horizonte: Ceale/FAE/UFMG, 2005.

MORAIS, Artur G. Sistema de escrita alfabética: como eu ensino. Sao Paulo:

Melhoramentos, 2012.

NEVES, Josélia G. Cultura escrita em contextos indigenas. Tese de Doutorado

— Unesp, 2009.

NOBREGA, Maria José. Como eu ensino ortografia. Sao Paulo:

Melhoramentos, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Secretaria de Ensino Fundamental.

Referenciais para Formacéao de Professores Indigenas. Brasilia/SEF, 2002.
RANGEL, Egon O.; ROJO, Roxane H. Lingua portuguesa: ensino

fundamental. Brasilia: Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacéao

Basica, 2010. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&
alias=7840-2011-lingua-portuguesa-capa-pdf&category_slug=abril-2011-
pdf&ltemid=30192.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crianga na fase inicial da escrita: alfabetizagdo como

processo discursivo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS. Faculdade de Educagao.

Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita. Glossario Ceale: termos de
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alfabetizacgéo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte: CEALE,
UFMG, 2014.

Unidade curricular: PORTUGUES INTERCULTURAL

Carga Horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 4°

Ementa

e Breve histéria da lingua portuguesa

e Variagdo, mudanga linguistica e caracteristicas soécio-historicas da
formagdo de variedades do portugués brasileiro e do portugués
indigena

e Variagao, preconceito linguistico e a estruturagao de hierarquias sociais
no Brasil

e Diferengas entre o ensino de portugués como lingua materna e o ensino
do portugués como lingua adicional

e Alingua portuguesa em comunidades indigenas: usos, fungdes e suas
consequéncias para as praticas de ensino

Bibliografia basica

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha (Org.). Ensino de Portugués em comunidades
indigenas: (12 e 22 lingua). Campinas: Curt Nimuendaju, 2013.

FERREIRA, Rogério Vicente; AMADO, Rosane de Sa; CRISTINO, Beatriz
Protti (Orgs.). Portugués indigena: novas reflexdes. Munique: LINCOM
EUROPA, 2014.

ILARI, Rodolfo; BASSO, Renato. O portugués da gente: a lingua que
estudamos, a lingua que falamos. Sao Paulo: Editora Contexto, 2006.

MAHER, Terezinha J. M. “Sendo indio em portugués”. In: Signorini, Inés
(Org.). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no
campo aplicado. Campinas: Mercado de Letras, 1998. p. 115-138.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. “Como e porque teorizar o portugués: recurso
comunicativo em sociedades porosas e em tempos hibridos de
globalizagao cultural”. In: Moita Lopes, Luiz Paulo (Org.) O Portugués no
Século XXI. Cenario geopolitico e sociolinguistico. Sao Paulo: Parabola,
2013.

Bibliografia complementar

ALMEIDA FILHO, J. C. P. “O portugués como lingua nao-materna: concepgdes
e contextos de ensino”. Museu da Lingua Portuguesa Estagcéo da Luz, Sao
Paulo, 14 de maio 2009. Disponivel em:
http://www.museudalinguaportuguesa.org.br/colunas_interna.php?id_colun
a=4.

AMADO, Rosane de Sa. “O portugués étnico dos povos Timbira”. Papia 25 (1):
103-119, 2015.
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BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico — o que €, como se faz. 15 ed. Loyola:
S&o Paulo, 2002.

BAGNO, Marcos. Gramatica pedagogica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2011.

CASTILHO, Ataliba T. Nova gramatica do portugués brasileiro. Sao Paulo:
Editora Contexto, 2010.

CHRISTINO, Beatriz. “Hoje n6s ndo somos mais Huni-Kuin, s6 na nossa
lingua’: O portugués kaxinawa em intera¢des transculturais”. Trabalhos de
Linguistica Aplicada 57 (3): 1486-1511, 2018.

GORETE NETO, Maria. “Portugués indigena vs. portugués académico:
tensdes, desafios e possibilidades para as licenciaturas indigenas". Anais
do SIELP 2 (1) 1, 2012.

ILARI, R. Linguistica e ensino de lingua portuguesa como lingua materna.
Disponivel em: http://museudalinguaportuguesa.org.br/wp-
content/uploads/2017/09/ENSINO-COMO-LINGUA-MATERNA.pdf

MAHER, Terezinha J. M. Ja que ¢ preciso falar com os doutores de Brasilia...:
subsidios para um curso de portugués oral em contexto indigena.
Dissertacao de Mestrado — Unicamp, 1990.

NOLL, Volker. O portugués brasileiro: formagdo e contrastes. Sdo Paulo:
Globo, 2008.

SIGNORINI, Inés. “Politica, lingua portuguesa e globalizag&o”. In: Moita Lopes,
Luiz Paulo da. (Org.) O Portugués no Século XXI. Cenario geopolitico e
sociolinguistico. Sao Paulo: Parabola, 2013.,

TEYSSIER, Paul. Histéria da Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Martins Fontes,
2001.

TOLEDO NETO, Silvio de Almeida; SANTIAGO ALMEIDA, Manuel
Mourivaldo. “Variedade do portugués brasileiro na trilha das bandeiras
paulistas”. In: NOLL, Volker, DIETRICH, Wolf (Orgs.). O portugués e o tupi
no Brasil. Sao Paulo: Contexto, 2010.

Unidade Curricular: EXPRESSOES CORPORAIS E MUSICAIS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 4°
Ementa
¢ Danca e expressdes corporais na vida cerimonial de povos
amerindios

e Aproximacgdes e implicagdes entre danga e musica

e As musicas que fazem e participam da vida: cantos de fazer nascer,
crescer, morrer, curar

¢ Os outros como musica e corpo-danga

e Expressdes musicais no sistema internacional de arte

e Expressdes verbais e musicais como ferramenta pedagdgica e de
pesquisa

e Expressdes e exercicios corporais em multiplas modalidades
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Bibliografia basica

MENEZES BASTOS, Rafael. Musica nas Sociedades Indigenas das Terras
Baixas da América do Sul: Estado da Arte. Revista Mana 13(2): 293-316,
2007.

MONTARDO, Deise Lucy Oliveira. Através do mbaraka: musica, danca e
Xxamanismo guarani. Sao Paulo: Edusp, 2009.

PUCCI, Magda; ALMEIDA, Berenice de. Cantos da floresta: iniciagdo ao
universo musical indigena. S&o Paulo: Editora Peirépolis, 2017.

SANTOS, Lucas Keese. A esquiva do xondaro: movimento e agéo politica
entre os Guarani Mbya. Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social —
USP, 2017.

SEEGER, Anthony. Por que cantam os Kisédjé?. Trad. Guilherme Werlang.
S&o Paulo: Cosac Naify, 2015. 320 pp. Prefacio

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. Araweté os deuses canibais. Jorge Zahar
Editora, 1986. Cap. VI, Ponto 3: A palavra alheia: o outro como musica e
seus cantores.

Bibliografia complementar

ANDRADE, Mario: “Ensaio sobre a musica brasileira” (1928). Projeto Livro
livre. Sao Paulo, 2016. Disponivel
em: http://www.ufrgs.br/cdrom/mandrade/mandrade.pdf

BARCELOS NETO, Aristételes. Arte e mito no Alto Xingu. Museu de
Arqueologia e Etnologia da Universidade Federal da Bahia. Com
colaboragédo de Maria Ignés Cruz Mello. Salvador da Bahia: MAE/UFBA,
1999.

FRANCHETTO, Bruna. 1993. “A celebracio da histdria nos discursos
cerimoniais kuikuro (Alto Xingu)”. In: Carneiro da Cunha, M.; Viveiros de
Castro, E. (orgs.), Amazodnia: etnologia e historia indigena. S&o Paulo:
Nucleo de Historia Indigena e do Indigenismo da USP/ Fapesp. pp. 95-116.

GONCALVES, Marco Antonio T. O mundo inacabado. A¢éo e criagdo em
uma cosmologia amazobnica. Etnografia Piraha. Rio de Janeiro: UFRJ,
2001.

TETTAMANZY, Ana Lucia Liberato; RIVOIRE, Luciene. “Vontade de beleza

e ritual nas artes verbais amerindias”. Estudos de Literatura Brasileira

Contemporéanea 56, 2019.

Unidade Curricular: Estagio Supervisionado lll: MULTILINGUISMO E OS
DESAFIOS DA ALFABETIZACAO

Carga horaria: 80h (praticas) Termo: 4°

Ementa
e Observacgao, analise e reflexdo sobre a alfabetizacao nas escolas
indigenas em contextos multilingues
e Elaboracdo e desenvolvimento de propostas de intervencéo
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e Processos de alfabetizagdo em linguas indigenas e em portugués
como segunda lingua

e Processos de alfabetizagdo em lingua portuguesa e fortalecimento das
linguas maternas indigenas

¢ Producao de material didatico e recursos educacionais para as
escolas indigenas

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria
de Educacgao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo. Conselho
Nacional da Educacado. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacgéo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. 542p.

BRASIL. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me00 2078.pdf>.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf.

DARELLA, Dorothea P. et al (orgs). Tape mbaraete anhetengua.
Fortalecendo o caminho verdadeiro. Florianopolis: Programa Ac¢ao
Saberes Indigenas na Escola (Secadi/MEC), 2018.

TOMASINO, Kymie. “Professores indigenas de Inhacora (RS): uma
experiéncia de formagao”. In: Veiga, J.; Salanova, A. (Orgs.). Questdes de
educacéo escolar indigena: da formagéo do professor ao projeto de
escola. Brasilia: Funai; Campinas:ALB, 2001. p.113-26.

Bibliografia complementar

EMIRI, Loretta, MONSERRAT, Ruth (Orgs.). A conquista da escrita: encontros
de educacéo indigena. Sdo Paulo: Opan; lluminuras, 1989.

FERREIRA NETTO, Waldemar. Os indios e a alfabetizagdo: aspectos da
educacdo escolar entre os guaranis de Ribeirdo Silveira. S&o Paulo:
Paulistana, 2012.

MACIEL, Francisca Isabel Pereira; BAPTISTA, Monica Correia; Mourao, Sara.
(Orgs.) A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamental de
nove anos: orientagdes para o trabalho com a linguagem escrita em turmas
de criangcas de seis anos. Belo Horizonte: UFMG/FaE/CEALE, 2009.
Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12
624%3Aensino-fundamental&ltemid=859

CAVALCANTI, M. C.; MAHER, T. de J. M. O indio, a leitura e a escrita: o
que esta em jogo? Brasilia: MEC; Campinas: CEFIEL, IEL, Unicamp, 2005.
LAJOLO, Marisa. Meus alunos ndo gostam de ler...O que eu fago? Brasilia:
MEC; Campinas: CEFIEL, IEL, Unicamp, 2005.

NERY, Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagdgico: uma
possibilidade. In: BRASIL. Ensino Fundamental de nove anos: orientagbes
para inclusdo de criangas de seis anos de idade. Brasilia: MEC/SEB, 2007,
p. 108-135. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf
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OLIVEIRA, Egon Rangel; ROJO, Roxane. Lingua portuguesa: ensino
fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2010. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&al
ias=7840-2011-lingua-portuguesa-capa-pdf&category_slug=abril-2011-
pdf&ltemid=30192

Unidade Curricular: Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa V: ORAL,
ESCRITA, MATERIAL, IMATERIAL

Carga horaria: 90h (16h tedricas; 74h praticas; 40h extensdo) Termo: 5°

Ementa

e Modos de conhecer, contar e conceber historias

e Oralidade e escrita em modalidades narrativas

¢ Problematizacdo de concepgdes de mito e lenda em referéncia as
historias e experiéncias indigenas

e Versdes historiograficas sobre os indigenas e versdes indigenas da
historia

e Aprendendo com os mais velhos e seus modos de ensinar

e O material e o imaterial na relagdo com os ancestrais

Bibliografia basica

ALMEIDA, Carina Santos de. Tempo, memoria e narrativa Kaingang no
oeste catarinense. Tese de Doutorado - UFSC, 2015.

BARRETO, Joao Rivelino Rezende. Formacgéo e transformacgéo de coletivos
indigenas do noroeste amazdnico: do mito a sociologia das comunidades.
Manaus: EDUA (Colecéo Reflexividades Indigenas), 2018. 167p.

CORREA, Mari; IKPENG, Karané. Pirinop, meu primeiro contato. Instituto
Caititu, 2007. [filme]

CRUZ, Felipe S. M. ‘Quando a terra sair’. Os indios Tuxa de Rodelas e a
Barragem de Itaparica: memorias do desterro, memorias da resisténcia.
Dissertacdo de Mestrado - UnB, 2017. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/23488/1/2017_FelipeSottoMaiorC
ruza.pdf.

JOAO, lzaque. Jakaira Reko Nheypyrii Marangatu Mborahéi: Origem e
fundamentos do canto ritual Jerosy Puku entre os Kaiowa de Panambi,
Panambizinho e Sucuri’y, Mato Grosso do Sul. Dissertagdo de Mestrado em
Histéria — UFGD, 2011. Disponivel em: https://www.ppghufgd.com/wp-
content/uploads/2017/06/1zaque-J0%C3%A30.pdf.

PIERRI, Daniel C. O perecivel e o imperecivel: Reflexées Guarani Mbya
sobre a existéncia. Sdo Paulo: Elefante, 2018.

Bibliografia complementar

BORELLI, Silvia. “Os Kaingang no estado de S&o Paulo: constantes
histéricas e violéncia deliberada”. In: Monteiro, J. M. et alli (Orgs.). indios no
estado de S&o Paulo: resisténcia e transfiguracdo. Sao Paulo: Yankatu;
CPI, 1984.
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LOPES DA SILVA, Aracy. “Mito, raz&o, historia e sociedade: interrelagdes
nos universos socioculturais indigenas”. In: Grupioni, L, D. & Lopes da
Silva, A. (Orgs.). A tematica indigena na escola. Brasilia:
MEC/MARI/UNESCO, 1995.

MACEDO, Valéria. “Uma historia de muitas historias: Trajetorias guarani no
curso do Rio Silveira (Serra do Mar)”. In: Danaga, A. C.; Peggion, E. A.
(Orgs.). Povos Indigenas em S&o Paulo: Novos Olhares. Sao Carlos:
Editora UFSCAR, 2016.

SILVA, Sérgio B. Etnoarqueologia dos grafismos Kaingang: um modelo para
a compreenséo das sociedades Proto-Jé meridionais. Tese de Doutorado -
USP, 2001.

Unidade Curricular: HISTORIA E HISTORICIDADES

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 5°

Ementa
e Osindigenas na histéria e a historia indigena
A construgao historica e literaria dos “indios sem histéria”
Os povos indigenas nos materiais didaticos
Histdria escrita e historia oral
Abordagens e fontes para a Historia Indigena
Histéria como mito e mito como histoéria

Histérias e memodrias em comunidades indigenas no Estado de Séao
Paulo

Bibliografia basica

ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. “A atuacdo dos indigenas na Histéria
do Brasil: revisdes historiograficas”. Revista Brasileira de Historia 37 (75),
2017, p. 17-38.

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela “Introdugé&o a uma historia indigena”. In:
Histoéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992, pp.
9-24.

CALAVIA SAEZ, Oscar. “A terceira margem da histéria: estrutura e relato das
sociedades Indigenas”. RBCS 20 (57): 40-51, 2005.

MACEDO, Ana Vera (Org.). Uma histéria Kaingang de S&o Paulo: trabalho a
muitas m&os. Brasilia: MEC, 2001.

ORTEGA, Ariel; KEREXU, Patricia; CARVALHO, Ernesto; CARELLI,
Vincent. Tava, a casa de pedra. Video nas Aldeias, 2013. [filme]

PIERRI, Daniel C. “O dono da figueira e a origem de Jesus”. Revista de
Antropologia 57 (1): 2014.

POMPA, Cristina. “Presencga e auséncia dos indios na historia do Brasil”. In
Machado, André; Macedo, Valéria (orgs). Povos indigenas entre olhares.
S&o Paulo: Sesc, Unifesp (no prelo).
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VANZOLINI, Marina. “As historias dos outros”. Revista de Antropologia 61
(3): 162-184, 2018.

Bibliografia complementar

CREPEAU, Robert R. “Mito e ritual entre os indios Kaingang do Brasil
Meridional”. Horizontes Antropoldgicos 3 (6): 173-86,1997.

GRUPIONI, Luis Donisete. “Livros didaticos e fontes de informacdes sobre as
sociedades indigenas no Brasil”. In: Lopes da Silva, Aracy; Grupioni, Luis
Donisete. A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores
de 1 °e 2°graus. Brasilia: MEC/MARI/ UNESCO, 1995.

KOPENAWA, Davi et alli. “Narrativas indigenas sobre a chegada dos brancos”.
In: Povos Indigenas no Brasil 1996-2000. Sao Paulo, ISA, 2000.

LEVI-STRAUSS, Claude. Mito e Significado. Lisboa: Edicdes 70, 2007 [1978].

LEVI-STRAUSS, Claude. Mitos indigenas, contos franceses. In: Histéria de
Lince. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993.

MONTEIRO, John M. Tupis, tapuias e historiadores: estudos de historia
indigena e indigenismo. Tese de livre docéncia em Historia - Unicamp, 2001.

PIERRI, Daniel C. “Como acabara essa terra?”. Tellus 13 (24): 159-188, 2013.

SAHLINS, Marshall. /lhas de histéria. Rio de Janeiro: Zahar, 1987.

TURNER, Terence. "De cosmologia a Historia: resisténcia, adaptagcéo e
consciéncia social entre os Kayapd". In: Viveiros de Castro, E.; Carneiro da
Cunha, Manuela. (org.). Amazdnia: etnologia e historia indigena. Séo Paulo,
NHII/USP-Fapesp, 1993.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. Os termos da outra historia. In: Ricardo, C.
A (Ed.) Povos indigenas do Brasil 1996-2000. Sao Paulo, ISA, 2000. p.49-
54.

Unidade Curricular: PRATICAS DE ORIENTAGAO NO ESPAGO E
GEOMETRIAS

Carga horaria: 60 h (32 tedricas e 28 praticas) Termo: 5°
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Ementa

e Praticas culturais de localizagdo no espaco

Praticas de representagao: grafismos e pinturas
Simetrias

Praticas de construgéo e plantio
Figuras geométricas planas e espaciais

Bibliografia basica

ALMEIRA, Mauro. “Matematica concreta”. Sociologia e antropologia 5 (3):
725-744, 2015.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacdo Basica. BNCC-
Base Nacional Comum Curricular. 2018.

NACARATO, A. M.; PASSOS, C. L. B. A Geometria nas Séries Iniciais: uma
analise sob a perspectiva da pratica pedagogica e da formacdo de
professores. Sao Carlos: EAUFSCar, 2003.

MENDES, J. R. LER, ESCREVER E CONTAR: Praticas de numeramento-
letramento dos kaiabi no contexto de formacédo de professores indios no
Parque Indigena do Xingu. Tese de Doutorado no Instituto de Estudos da
Linguagem - Unicamp, 2001.

OLIVEIRA, M. A. M.; MENDES, J. R. “Que saberes indigenas na escola?

Etnomatematica na formacdo de professores indigenas”. Educagdo
Matematica em Revista 23 (1): 184-197, 2018.
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Bibliografia complementar
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LOPES, A. R. L. V.; MARCO, F. F. de; ROOS, T. W. Do Espaco e das Formas
ao Ensino de Geometria nos Anos Iniciais. In: CARNEIRO, R. F.; SOUZA, A.
C.; BERTINI, L. F. A Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
[livro eletrdnico]: praticas de sala de aula e de formagao de professores.
Brasilia, DF: SBEM, 2018. (Colecdo SBEM). Disponivel em:
http://www.sbembrasil.org.br/files/ebook _matematica_iniciais.pdf
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organizador prévio para o conceito de circulo. Zetetiké 26 (1): 75-93, 2018.

COPPE, C.; CHAGAS e SA, L.; ROSA, M.; MARTINES, RM. C. S. Histéria da
matematica e cultura. Brasilia: SBEM, 2020.

PANIZZA, M. Ensinar Matematica na Educacédo Infantil e nas séries iniciais:
analise e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

MATTOS, S. M. N.; MATTOS, J. R. L.; SURUI, G. “Pintura corporal dos Paiter
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conteudos matematicos escolares”. Educacdo matematica em Revista 23
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ROMANATTO, M. C.; PASSOS, C. L. B. A Matematica na formacdo de
professores dos anos iniciais: um olhar para além da aritmética. Sao Carlos:
EduFSCar, 2011. (Colegao UAB-UFSCar).

Unidade Curricular: EDUCAGAO LINGUISTICA, MULTILINGUISMOS E
MULTILETRAMENTOS

Carga Horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 5°

Ementa

e A visdo de linguagem e as orientagcdes para o ensino de linguas
presente nos documentos curriculares (RCNEI, DCNEI, PCNs, DCNs,
BNCC, Curriculos Estaduais e Municipais)

e Habilidades, competéncia comunicativa e competéncia simbdlica na
educacgao linguistica

e Metodologias e planejamento pedagdgico no desenvolvimento de
multiplas habilidades e competéncias em linguas maternas e linguas
adicionais

e O conceito de géneros sociodiscursivos, 0 seu papel nas praticas de
ensino e aprendizagem de linguas maternas e linguas adicionais

e As praticas de mediagéo de leitura, o letramento literario e a criagao de
literaturas em contextos indigenas
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e Os materiais didaticos nas praticas de ensino e aprendizagem de
linguas maternas e de linguas adicionais

e Produgdo de sequéncias didaticas para a educagdo linguistica em
linguas maternas e linguas adicionais em contextos indigenas

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educacado Base Nacional Comum Curricular:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2017.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_19mar2018_versaofinal.pdf

BRASIL. Ministério da Educacéo. Referencial curricular nacional para as
escolas indigenas. Brasilia: MEC/SEB, 1998. Disponivel em:
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action=&co_obra=26700
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MEC/SEF, 2002. Disponivel em:
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meédio. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2013.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jacqueline M. Hipermodernidade,
multiletramentos e géneros discursivos. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2015.
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R. Lingua portuguesa: ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 2010.
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Xakriaba.” Educagdo em Revista 30 (4): 251-276.
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In: CORREA, Dina A. Palitica linguistica e ensino de linguas. Campinas,
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textual. S&o Paulo: Editora Contexto, 2009.
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linguistico e tecnologias.” Revista da Anpoll 40 (1): 58-59, 2006

MENDES, Edleise. “Aprender a ser e a viver com o outro: materiais didaticos
interculturais para o ensino de portugués LE/L2.” In: SCHEYERL, Denise;
SIQUEIRA, Savio (Orgs.). Materiais didaticos para o ensino de linguas na
contemporaneidade: contestagcdes e proposi¢coes. Salvador: EDUFBA,
2012.

NASCIMENTO, André N. “Plurilinguismos indigenas no mundo globalizado”.
Organon 32 (62): 1-19, 2017.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. Sao
Paulo: Parabola, 2012.

SCHLATTER, Margarete; GARCEZ, Pedro Referenciais Curriculares para o
Ensino de Lingua Espanhola e Lingua Inglesa. Rio Grande do Sul:
Secretaria de Educagdo do Estado, 2009, p. 127-172. Disponivel em:
<http://www.seduc.rs.gov.br/ pse/html/refer_ curric. jsp? A
CAQO%20=acao1>.

TILIO, Rogério. Repensando a abordagem comunicativa: multiletramentos em
uma abordagem consciente e conscientizadora. In: Rocha, Claudia H.;
Franco Maciel, R. (Orgs.), Lingua Estrangeira e Formagé&o Cidadé&: por entre
discursos e praticas. Campinas, Pontes Editores, 2013.

Unidade Curricular: ESCOLA DIFERENCIADA E AVALIAGAO EDUCACIONAL

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo 5°

Ementa:

e Concepcgdes de educacao e de avaliagao
Proposta pedagdgica da escola e avaliagéao
Formas e meios de avaliacdo da escola
Programas de avaliagédo externa de desempenho escolar
Avaliacdo coletiva para aprender sobre a prépria pratica
Avaliagao do processo de ensino e aprendizagem
Tipos e instrumentos para a avaliagcdo do processo de ensino e
aprendizagem
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e Monitoramento, registro e acompanhamento das aprendizagens

Bibliografia basica

ACAO EDUCATIVA; UNICEF; MEC; INEP (Coords.). Indicadores de
qualidade na educagéo: ensino fundamental. Sao Paulo, 2013. Disponivel
em: https://www.unicef.org/brazil/relatorios/indicadores-da-qualidade-no-
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SOUSA, Sandra Zakia Lian. “Avaliagdo em larga escala da educacéo basica
e inclusdo escolar: questdes polarizadoras”. Revista Educag¢do Especial 31
(1): 863-878, 2018. Disponivel em:
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Cadernos de Pesquisa 74 (2): 68-70, 1990. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1085

PORTUGAL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Avaliagéo das
escolas: fundamentar modelos e operacionalizar processos. s. |.: s. ed.,
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acao_portugal.pdf
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da queixa escolar”. In Aquino, Julio Groppa (Org.). Erro e fracasso na
escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 1997.

MANZANO, José Carlos Mendes; GORDO, Nivia. “A autonomia da escola
como contribuigao a reducdo do fracasso escolar”. In: Aquino, Julio Groppa
(Org.). Erro e fracasso na escola: alternativas tedricas e praticas. Sao
Paulo, Summus, 1997.

SOUSA, Sandra Zakia Lian; FREITAS, Dirce Nei Teixeira de. “Politicas de
avaliagdo e gestao educacional: Brasil, década de 1990 aos dias atuais.”
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Unidade Curricular: Estagio Supervisionado IV: HISTORIAS DA ALDEIA E
SABERES DOS POVOS INDIGENAS NA ESCOLA

Carga horaria: 80h Termo: 5°

Ementa

e Observacgao, analise e reflexdo sobre processos de escolarizagao
indigena no Ensino Fundamental e na modalidade EJA;

e Observacao e reconhecimento das historias da aldeia e dos saberes
dos povos indigenas na escola;

e Elaboracao e desenvolvimento de propostas de intervencéo;

¢ Producao de material didatico e recursos educacionais para as
escolas indigenas.

Bibliografia basica
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BRASIL. Referenciais curriculares para elaboragdo dos itinerarios formativos.
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Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. 542p.
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MEC/SEF, 1998. [Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me00 2078.pdf>].

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
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Nacional da Juventude”. Anuario Antropoldgico 44 (2):159-184, 2019.

Bibliografia complementar
AMANCIO, Chateaubriand Nunes. Os Kanhgag da Bacia do Tibagi: um
estudo etnomatematico em comunidades indigenas. Dissertagao de
Mestrado — UNESP, 1999.
BADIE, Marilyn C. “Rituais de iniciacao e rela¢gdes com a natureza entre os
Mbya-Guarani”. Mana 21(1): 7-34, 2015.
CTIl; PESQUISADORES GUARANI. Xondaro Mbaraete: a forca do Xondaro.
Sao Paulo: CTI, 2013.
DE BIAZI, Adriana A. B. P. A formacéo do kuja e a relacdo com seus guias
espirituais na Terra Indigena Xapec6 —SC. Dissertacdo de Mestrado —
UFSC, 2014.
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DINIZ, LAISE LOPES. Relacées e trajetorias sociais de jovens baniwana
Escola Pamaali no médio Rio Igana - Noroeste Amazdénico. Mestrado em
Antropologia Social — UFAM, 2011.

MARTINS, Daniel Timoéteo; MOREIRA, Hyral (orgs) Os quatro cantos
sagrados: cartilha de aprendizagem de saberes tradicionais. Floriandpolis:
UFSC, 2018.

MELO, Clarissa Rocha de; ORSI, Taina; MARTINS, Davi Timéteo (orgs)
Material de apoio pedagogico tekoa vy’a, pira rupa e mymba roka: cartilha de
aprendizagem de saberes tradicionais. Floriandpolis: Programa Agé&o
Saberes Indigenas na Escola (Secadi/MEC), 2018.

PAIS, José M. “A Juventude como Fase de Vida: dos ritos de passagem aos
ritos de impasse”. Saude e Sociedade 18 (3): 371-381, 2009.

PEREIRA, Alexandre B. “Outros ritmos em escolas da periferia de Sao
Paulo”. Educacéo & Realidade 41 (1): 217-237, 2016.

SANTANA, José V. J.; COHN, Clarice. “Antropologia, etnografia e educagéao:
questdes de/para a pesquisa a partir da etnologia indigena”. Revista Praxis
Educacional 13 (25): 112-138, 2017.

TSEREWAHU, Divino. Wapte mnhdnd, iniciagado do jovem Xavante. Video
nas Aldeias, 1999. [fiime]

Unidade Curricular: Laboratorio Transdisciplinar de Pesquisa VI:
RELACOES QUE FAZEM O CORPO E O MUNDO

Carga horaria: 80h (16h teodricas; 74h praticas; 40h extenséo)
Termo: 6°

Ementa

e Investigacdo e exercicios comparativos sobre conhecimentos e
relagbes envolvendo os animais entre os povos dos alunos e nas
ciéncias naturais

e Investigacdo e exercicios comparativos sobre conhecimentos e
relagdes envolvendo as plantas entre os povos dos estudantes e nas
ciéncias naturais

e Investigacdo e exercicios comparativos sobre conhecimentos e
relagbes envolvendo seres visiveis e invisiveis entre os povos dos
alunos e nas ciéncias naturais

e Preparacao e cuidados com o corpo nas relagdes entre os seres

o Reflexdes sobre praticas de conhecimento xamanicas (lideranga
espiritual) e biomédicas

e Exercicios comparativos nas relagbes entre saude e bem-viver entre
povos

e O papel do capitalismo e da globalizacdo nas condigbes de saude e
bem-viver das comunidades indigenas
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Bibliografia basica
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Disponivel em: https://licenciaturaindigena.ufsc.br/files/2015/07/Sandra-
Benites_ TCC.pdf
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Museu Nacional 32, 1979.

DUTRA, Israel F. Xamanismo Uthapindpona: principios dos rituais de
pajelanca e do ser pajé Tuyuka. Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias

Sociais - PUC-SP, 2010. [Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/bitstream/handle/4184/1/Israel%20Fontes%20Dutra.
pdf].

GARCIA, Uira. “Caga: um verbete”. Teoria e cultura 11 (2), 2016.

NETO, Jodo Veridiano Franco. Xamanismo Kalapalo e assisténcia médica
no Alto Xingu. Estudo etnografico das praticas curativas. Mestrado em
Antropologia Social — Unicamp, 2010.

SEBASTIAO, Lindomar Lilli. O protagonismo das Sené Terenoe - mulher

Terena. Tese de Doutorado em Ciéncias Sociais — PUC-SP, 2019.

SILVA, Nirio da. (org). Moé& regua: Plantas medicinais. Tape mbaraete
anhetengua: fortalecendo o caminho verdadeiro. Florianopolis: UFSC,
2018.

Bibliografia complementar

BUICHILET, Dominique. “Contas de vidro, enfeites de branco e ‘potes de
malaria”. In: Albert, B.; Ramos, A. (orgs). Pacificando o branco. Sdo Paulo:
Imprensa Oficial, 2001.

DIEHL, Eliana E. Entendimentos, praticas e contextos sociopoliticos do uso
de medicamentos entre os Kaingang (Terra Indigena Xapeco, Santa
Catarina, Brasil). Tese de Doutorado — Fiocruz, 2001.

MACEDO, Valéria; MARTINS, Jaciara Augusto; TRONCARELLI, Maria
Cristina. “Trés Linhas e Alguns No6s: Servigo Social, Educagéo e Antropologia
na CASAI-SP”. Revista Amazénica 9 (2): 632-659, 2017.

SHIRATORI, Karen. “O olhar envenenado: a perspectiva das plantas e o
xamanismo vegetal Jamamadi (Médio Purus, AM)". Mana 25 (1): 159-188,
2019.

SZTUMAN, Renato. “Sobre a agdo xamanica”. In: Gallois, D. (org.). Redes de
relagées nas Guianas. Sao Paulo: Humanitas, 2005.

Unidade Curricular: VIDA E CONHECIMENTOS INDIGENAS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 6°
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Ementa
e Conceituagdes de pessoa em filosofias indigenas
e Relagdes com humanos e outros seres do cosmos
e Género e parentesco
e Concepcdes de adoecimento e cura
e Animais, caga, cuidados e transformagdes

e Conhecimentos, cuidados e transformagdes nas relagbes com as
plantas

e Concepcgoes e relagdes com os ndo-indigenas

e Aprendizados com os povos indigenas em Sao Paulo sobre essas
questoes

Bibliografia basica

BARRETO, Joao Rivelino Rezende. Formacgéo e transformacédo dos coletivos

indigenas do noroeste amazbénico. Do mito a sociologia das comunidades.

Manaus: EDUA, 2018.
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EDUA. 2018.
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KOPENAWA, Davi. A Queda do céu. Palavras de um xam& yanomami. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2010.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia

das Letras, 2019.

PIERRI, Daniel C. O perecivel e o imperecivel: Reflexées guarani Mbya
sobre a existéncia. S&o Paulo: Editora Elefante, 2018.

POPYGUA, Timoteo Vera. A terra uma s6 - Yvyrupa. Sao Paulo: Hedra,
2018.

SCHILD, Joziléia D. J. I. J. Mulheres Kaingang, seus caminhos, politicas e
redes na TI Serrinha. Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social —
UFSC, 2016.

TAKUMA, MARIKA; AMUNEGI; AHUKAKA KUIKURO. Nguné elii: O dia em
que a lua menstruou. Video nas Aldeias, 2008. Filme disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=jAD2Bqu5v3c.

TAYLOR, Anne Christine & VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. “Um corpo
feito de olhares (Amazobnia)”. Revista de Antropologia, 62 (3): 769-818,
2019.

Bibliografia complementar

CADOGAN, Leon. Ayvu rapyta. Textos miticos de los Mbya-Guarani del
Guaira. Assuncion: CEADUC/CEPAG, Fundacion "Leon Cadogan”, 1997.

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. Pontos de vista sobre a floresta
amazonica: xamanismo e traducao. Mana 4(1), 1998.
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LIMA, Tania Stolze. "O dois e seu multiplo: reflexdes sobre o perspectivismo
em uma cosmologia tupi." Mana 2(2), 1996.

OLIVEIRA, Joana Cabral. “Feitos de semente e pedra: afeccéo e
categorizagdo em uma etnografia na Amazonia®. Etnografica 16 (1), 2016.

KOPENAWA, Davi et alli. "Palavras Indigenas". In Ricardo, B. (org.). Povos
indigenas no Brasil (1996-2000). Sao Paulo: ISA, 2001.
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de Estudos Brasileiros 69 (1): 334-337, 2018.

Unidade Curricular: GRANDES DOMINIOS DA VIDA

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 6°

Ementa:

e Concepcgdes de vida e modos como sdo reconhecidos os grandes
dominios da vida

e Vida microscépica e vida macroscopica, seres visiveis e invisiveis

e Atributos e classificagdes de espécies vegetais e animais de acordo
com as ciéncias naturais

e Caracteristicas gerais do que a ciéncia reconhece como Reino
Vegetal: morfologia, fisiologia, reproducgao, evolugéo e distribuicao
geografica

e Caracteristicas gerais do que a ciéncia reconhece como Reino
Animal: morfologia, fisiologia, reproducéo, formas de vida, evolugéo e
distribuicdo geografica

e Particularidades dos grupos de animais: invertebrados e vertebrados

e Particularidades dos grupos de plantas: Bridfitas, Pteridofitas,
Gimnospermas e Angiospermas

e Animais e plantas nocivas aos humanos (doengas causadas por
parasitas e intoxicagdes por plantas)

e Atributos e classificagdes de espécies vegetais e animais de acordo
com sistemas de conhecimentos indigenas

e Farmacologias indigenas

e Fauna e flora, seus usos e relagdes entre os povos indigenas no
estado de S&o Paulo

Bibliografia basica

BRUSCA, R.; BRUSCA, G. Invertebrados. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2007.

HICKMAN, C. P. et al. Principios integrados de zoologia. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2019.

OLIVEIRA, Joana Cabral. “Mundos de rogas e florestas”. Boletim do Museu
Paraense Emilio Goeldi 11 (1): 115-131, 2016.
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RAVEN, P.H.; EVERT, R.F.; CURTIS, H. Biologia vegetal. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2007.

REECE J. B,, L. A. URRY, M. L. Cain, S. A. WASSERNA, P. V. MINORSKY
& R. B. JACKSON. Biologia de Campbell, 10a ed. Eitora Artmed, 2015.
RODRIGUES, E.; OTSUKA, Rafaela Denise. Estratégias Utilizadas para a
Selecado de Plantas com Potencial Bioativo com Enfase nos Métodos de
Etnoboténica e Etnofarmacologia. In: Carlini, E.A.; Mendes, F.R.. (Org.).

Protocolos em psicofarmacologia comportamental: um guia para a
pesquisa de drogas com acéo sobre o SNC, com énfase nas plantas
medicinais. Sdo Paulo: FAP-UNIFESP, 2011, v., p. 39-64.

SILVA, Nirio da. (org). Moé& regua: Plantas medicinais. Tape mbaraete
anhetengua: fortalecendo o caminho verdadeiro. Florianopolis: UFSC,
2018.

Bibliografia complementar

BARRETO, Joao Paulo Tukano. Waimahéa: peixes e humanos. Manaus:
EDUA (Colecéo Reflexividades Indigenas), 2018, 128p.

GLIMN-Lacy, J; Kaufman, P.B. Botany lllustrated: Introduction to Plants,
Major Groups, Flowering Plant Families. 2 ed. Indianapolis: Springer 2006.

LIMA, Ana Gabriela M. “A cultura da batata-doce: cultivo, parentesco e ritual
entre os Kraho”. Mana 23 (2): 455-490, 2017.

POUGH, F. H.; JANIS, C. M; HEISER, J. B. A vida dos vertebrados. Sao
Paulo: Atheneu, 2008.

POSEY, D. A. “Introdugao — Etnobiologia: teoria e pratica”. In: Ribeiro, Berta
G. (coord.). Petropolis: Vozes; Finep, 1987.

RUPPERT, E.E.; FOX, R.S.; BARNES, R.D. Zoologia dos invertebrados.
Sao Paulo: Roca, 2005.

SCHULTES, R.E. & HOFMANN, A. Plantas de los dioses: origenes del uso
de los alucinégenos. Cidade do México, Fondo de Cultura Economica,
1993.

SHIRATORI, Karen. “O olhar envenenado: a perspectiva das plantas e o
xamanismo vegetal Jamamadi (Médio Purus, AM)”. Mana 25 (1): 159-188,
2019.

Unidade Curricular: SAUDE E BEM-VIVER

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 6°
Ementa
e Implicagdes entre saude, bem viver e alimentagéo entre povos
indigenas
e Fatores socioambientais e culturais na alimentagédo e bem-viver
indigena

e Corpo, saude e vida coletiva
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O ciclo da vida e a construcéo do corpo

Concepcgdes de saude mental e bem-viver

Implicagbes entre saude, bem viver e territorio entre povos indigenas

O contato e o contagio: relagdes com os n&o indigenas e processos

de saude-doencga

e Perfis epidemiologicos e mapeamento de doengas que afetam os
povos indigenas

e Conhecimentos indigenas e nao indigenas a respeito de

adoecimentos e terapéuticas

Bibliografia basica

BANIWA, André Fernando. Bem viver e viver bem segundo o povo Baniwa
no noroeste amazédnico brasileiro. Curitiba: UFPR, 2019.

BAR, A. L. (org.). Epidemiologia e saude dos povos indigenas no Brasil. Rio
de Janeiro: Fiocruz, 2003.

GARNELO, Luiza; PONTES, Ana Lucia (orgs.). Saude Indigena: uma
introdugdo ao tema. Brasilia: MEC/Secadi, 2012.

LEITE, M. S. Sociodiverdidade, alimentacdo e nutricdo indigena. In. Barros,
D. C; Silva, D. O; Gugelmin, A. S (orgs). Vigilancia alimentar e nutricional
da saude indigena. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2007.

MARIN, Nadja; CALABI, Adriana. Teko Rexai — Saude Guarani Mbya.
Projeto Vigisus Il, Funasa, Ministério da Saude, 2010. Filme disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=VFXjMc2FZhc&feature=youtu.be&fbclid=I
WAROM1_Dkz-
ZpQ_GHDOmMKh7XR_NC4X8RVks72d93ccx9C_d_VktzHP8z1kTO.

RODRIGUES, Douglas; MENDONCA, Sofia. Politica Indigenista de Saude.
Curso de Especializagdo em Saude Indigena. Sao Paulo: Unifesp/Unasus,
2011.

ROSALEN, Juliana (org.). Alguns conhecimentos sobre alimentaggo. Sao
Paulo: Instituto de Pesquisa e Formagéo Indigena (IEPE), 2007. [Disponivel
em:https://www.institutoiepe.org.br/media/livros/livro_conhecimentos_sobre
_alimentacao-iepe-mda-2007.pdf ; acessado em 14/04/2020].

Bibliografia complementar

BARRETO, C. T. G.; CARDOSO, E. M.; COIMBRA JR, C.E.A. “Estado
nutricional de criangas indigenas Guarani nos estados do Rio de Janeiro e
Sao Paulo, Brasil”. Cadernos de Saude Publica 30 (3): 657-662, 2014.

BRASIL, Fundagao Nacional de Saude. Politica Nacional de Atengéo a
Saude dos Povos Indigenas. Brasilia: Ministério da Saude, 2002.

CARDOSO, Marina; Guerreiro, Antonio; NOVO, Marina P. “As flechas de
Maria: xamanismo, poder politico e feiticaria no Alto Xingu. Tellus 12 (23):
11-33, 2012.

COIMBRA JR, Carlos E. A.; SANTOS, Ricardo Ventura. “Saude, minorias e
desigualdade: algumas teias de inter-relagdes, com énfase nos povos
indigenas no Brasil”. Ciéncia & Saude Coletiva 5 (1): 125-132, 2000.

JUNQUEIRA, Carmen; PAGLIARO, Heloisa. O saber Kamaiura sobre a
saude do corpo. Caderno CRH 22 (57): 451-462, 2009.
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MACEDQO, Valéria. “Alimento morto’ e os donos na cidade: comensalidade e
alteridade em uma aldeia guarani em S&o Paulo. Etnografica 23 (3): 605-
625, 2019.

OLIVEIRA, Philippe H. A. Comida forte e comida fraca. Alimentagéo e
fabricag&o dos corpos entre os Kaingang da Terra Indigena Xapeco (Santa
Catarina, Brasil. Dissertagdo de Mestrado em Antropologia Social - UFSC,
2009.

WURKER, Estela (org). Satide, nutri¢do e cultura. Sao Paulo: Imprensa
Oficial, ISA (Instituto Socioambiental) e ATIX (Associagao Terra Indigena
do Xingu). Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/acervo/publicacoes-isa/saude-nutricao-e-
cultura-no-xingu.

Unidade Curricular: HISTORIAS, MEMORIAS E COLONIZAGAO

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 6°

Ementa
e Projetos coloniais europeus e resisténcias indigenas

Trabalho compulsorio, escravidao e “guerras justas”

Missionagédo, aldeamentos e o papel da Igreja catolica na colonizagao

Populagdes africanas e resisténcia dos escravizados

Representagdes e historias indigenas nas fontes europeias e

brasileiras

¢ As revolucgdes Atlanticas e a formacao das nacdes: elaboracdes
indigenas, suas politicas de alianga e guerra

e Debates sobre o pertencimento ou ndo dos indigenas a nagao no
periodo Imperial e posicionamentos indigenas nesse debate

e A disputa das linguas na configuragado do estado nacional brasileiro

e Tentativas de apropriacéo das terras indigenas durante o Império

e A guerra do Paraguai: a participagao indigena e os debates sobre
identidades

e Povos indigenas no estado de S&o Paulo no Brasil colonial e imperial

Bibliografia basica

ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes. Formagéo do Brasil no
Atlantico Sul. Séculos XVI e XVII. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000

JANCSO, Istvan (org.). Brasil: Formagao do Estado e da Nag&o. Séo Paulo:
Fapesp / Hucitec / Unijui, 2003.

MONTEIRO, John. Negros da terra. indios e bandeirantes nas origens de
S&o Paulo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2000 (1994)

MONTEIRO, John. Tupis, tapuias e historiadores: estudos de historia
indigena e indigenismo. Tese de livre-docéncia. Campinas: Unicamp,
2001. SCHWARTZ, Stuart. Segredos internos. Engenhos e escravos na
sociedade colonial. S0 Paulo: Companhia das Letras, 2011 (1985)
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SPOSITO, Fernanda. Nem cidadaos, nem brasileiros. Indigenas na
formagao do Estado nacional brasileiro e conflitos na provincia de Sao
Paulo (1822-45). Sdo Paulo: Alameda, 2012.

Bibliografia complementar

ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Metamorfoses indigenas. Rio de
Janeiro: Arquivo Nacional, 2003.

AMOROSO, Marta. “Natureza e sociedade nos aldeamentos indigenas do
império: dialogos da ordem menor dos Frades Capuchinhos com a Histoéria
Natural”. Revista de Historia edi¢ao especial: 271-301, 2010.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo; Cia
das letras, 1992.

DORNELLES, Soraia Sales. A produgdo da invisibilidade indigena: sobre
construcdo de dados demograficos, apropriacéo de terras e o apagamento
de identidades indigenas na segunda metade do XIX a partir da experiéncia
paulista. Revista Brasileira de Histéria & Ciéncias Sociais — RBHCS, Vol. 10
(20), 2018.

GRINBERG, Keila; SALLES, Ricardo (Org.). O Brasil imperial. 3 volumes. Rio
de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2009.

MACHADO, André Roberto de A. A quebra da mola real das sociedades: a
crise politica do Antigo Regime portugués na provincia do Grao-Para (1821-
25). S&o Paulo: Hucitec / FAPESP, 2010.

POMPA, Cristina. Religido como tradugdo: missionarios, tupi e "tapuia" no
Brasil colonial. Bauru-SP, Edusc, 2003

PUNTONI, Pedro. A Guerra dos Barbaros. Povos indigenas e a colonizag&o
do sertdo nordeste do Brasil, 1650-1720. Sao Paulo: Hucitec/Fapesp/Edusp,
2000

RAMINELLI, Ronald. Imagens da colonizagdo. A representacado do indio de
Caminha a Vieira. Sdo Paulo/Rio de Janeiro: Edusp/Fapesp/Jorge Zahar,
1996

REIS, Joao José; SILVA, Eduardo. Negociagao e Conflito: a resisténcia negra
no Brasil escravista. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1989.

SOUZA, Laura de Mello e. O diabo e a Terra de Santa Cruz. 22 ed. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2009 (1986).

Unidade Curricular: Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa VII: QUAL
ESCOLA QUEREMOS?

Carga horaria: 90h (16h tedricas; 74h praticas; 50 extenséo)
Termo: 7°

Ementa
e Investigacdo, sistematizagdo e reflexdo sobre ocupagdo de cargos e
procedimentos de gestdo nas escolas das comunidades dos alunos
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e Investigacéao, sistematizacao e reflexao sobre participagao de indigenas
e ndo indigenas na gestéao

e Investigacdo, sistematizagdo e reflexdo sobre processos que
envolveram a elaboragao do Projeto Politico-Pedagogico nas escolas
das comunidades dos estudantes

e Investigacéo, sistematizacéo e reflexao sobre inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na escola e o uso de linguas de sinais

e Reflexdo conjunta sobre a escola almejada pelos alunos e suas
comunidades, e quais os desafios e possibilidades de efetiva-la

Bibliografia basica

ELOY AMADO, Simone. O ensino superior para os povos indigenas de
Mato Grosso do Sul: desafios, superagéo e profissionalizagéo.
Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social — Museu nacional,
UFRJ, 2016.

LUCIANO, Gersem dos Santos Baniwa. Projeto € como branco trabalha: as
liderangas que se virem para ensinar. Dissertacdo de Mestrado em
Antropologia - UnB, 2006. [Disponivel em:
https://ds.saudeindigena.icict.fiocruz.br/bitstream/bvs/925/2/Luciano%20-
%202006%20-
%20Pro0jeto%20%C3%A9%20como%20branco%20trabalha%3B%20as%?2
Olideran%C3%A7as%20que.pdf].

REZENDE, Justino Sarmento. Escola Indigena Municipal Utapinopona -
Tuyuka e a construgéo da identidade Tuyuka. Dissertacdo de Mestrado
em Educagao — UCDB, 2007. [Disponivel em:
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/7926-escola-indigena-
municipal-utapinopona-tuyuka-e-a-construcao-da-identidade-tuyuka.pdf].

WUNDER, Alik. “Encontros com poéticas indigenas, férteis fronteiras entre
a educacéo e as artes”. Quaestio — Revista de Estudos em Educagdo 19

(3): 513-527, 2017.

Bibliografia complementar

BORELLI, Silvia Helena Simdes. Os Kaingang no estado de Sé&o Paulo:
transfiguragéo e perplexidade cultural de uma etnia. Dissertagdo de Mestrado
— PUC/SP, 1983.

MELO, Clarissa Rocha de. Corpos que falam em siléncio: Escola, corpo e
tempo entre os Guarani. Dissertacdo de Mestrado em Antropologia Social,
2005.

GIROLETTI, Marisa Fatima Padilha. Cultura surda e educagdo escolar
Kaingang. Dissertagdo de Mestrado — UFSC, 2008.

Unidade Curricular: HISTORIAS E MEMORIAS INDIGENAS NA
CONTEMPORANEIDADE
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Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 7°

Ementa

e Proclamacao da Republica
A constru¢ao da “democracia racial” e as politicas oligarquicas
Projetos desenvolvimentistas e o Marechal Rondon
A criacio do SPI
A ditadura militar e os indigenas
A criacdo da FUNAI
Movimentos indigenas, denuncias e marcos legais
Retomadas de terras e povos e o crescimento demografico indigena
A Constituicao de 1988 e o periodo de redemocratizagao
Mercado, globalizagédo e desigualdade social

Bibliografia basica

CAPIBERIBE, Artionka. “Um interminavel Brasil-Col6nia: os povos indigenas
e um outro desenvolvimento”. Maloca 1 (1): 53-77, 2018.

LUCIANO-BANIWA, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: O que vocé
precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia:
Ministério da Educacao, 2006.

MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro
1970-1990. Sao Paulo: Paulinas, 2012.

RUFINO, Marcos. Protagonismo, direitos e politica indigenista no Brasil
contemporéaneo. In: Machado, A.; Macedo, V. Povos indigenas entre
olhares. Sao Paulo: Sesc, Unifesp (no prelo).

SOUZA LIMA, Antonio Carlos de. “Sobre tutela e participagdo: povos
indigenas e formas de governo no Brasil, séculos XX/XXI". Mana 21 (2):
425-457, 2015.

VALENTE, Rubens. Os fuzis e as flechas: histéria de sangue e resisténcia
indigena na ditadura. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2017.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. “No Brasil todo mundo é indio, exceto
quem ndo €é”. In: Sztutman, R. (org.). Encontros: Eduardo Viveiros de
Castro. Rio de Janeiro: Beco do Azougue, 2008.

Bibliografia complementar

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. Cultura com aspas e outros ensaios. Sao
Paulo: Cosac Naif, 2010.

CIMI (Conselho Indigenista Missionario). Relatorio. Violéncia contra os povos
indigenas no Brasil (dados de 2015). Brasilia, CIMI, 2015.

GAGLIARDI, José Mauro. O indigena e a Republica. Sao Paulo: Editora
Hucitec/EDUSP, 1989.

RICARDO, Fany (org.). Terras Indigenas & Unidades de Conservaggo da
Natureza. O desafio das sobreposi¢cdes. Sdo Paulo: Instituto
Socioambiental, 2004.

107



NAPOLITANO, Marcos. “O golpe de 64 e o regime militar brasileiro:
apontamentos para uma revisao historiografica”. In: Revista
Contemporanea. Historia y problemas del siglo XX, 2/2, 2011.

VISCARDI, Claudia. M. R. O Federalismo Oligarquico Brasileiro: uma revisao
da politica do café com leite. Anuario IEH (Buenos Aires), Tandil -
Argentina, v. 16, p. 73-90, 2001.

Unidade Curricular: GESTAO DEMOCRATICA, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO (PPP) E PROJETOS COMUNITARIOS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 7°

Ementa

e Estado, politicas educacionais e gestao escolar

e Teorias de planejamento

e A escola como grupo social: estrutura, organizagao e relagdes de

poder

e O Projeto Politico Pedagdgico como organizador do processo
educativo
Democracia na escola, gestdo democratica e participagao
Praticas de planejamento: participacéo e decisdes coletivas
Contribui¢cdes da cultura indigena ao planejamento escolar
Culturas indigenas e gestao escolar
Movimentos sociais e projetos educacionais indigenas

Bibliografia basica:

ARELARO, Lisete Regina Gomes; JACOMINI, Marcia Aparecida;
CARNEIRO, Silvio Ricardo Gomes. Limitagdes da participagao e gestao
“‘democratica” na rede estadual paulista. Educac¢go & Sociedade 37 (137):
1143-1158, 2016.

BRESSER PEREIRA, Luiz Carlos. Uma reforma para a Cidadania. Reforma
do Estado para a cidadania: a reforma gerencial brasileira na perspectiva
internacional. Sao Paulo: Ed. 34; Brasilia: ENAP, 2011.

GESSER, Verénica. O planejamento educacional: da génese historico-
filosofica aos pressupostos da pratica. Curitiba: CRV, 2011.

LAVAL, Christian. A escola ndo € uma empresa: neo-liberalismo em ataque
ao ensino publico. Londrina: Editora Planta, 2004.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: como construir o projeto
politico pedagodgico da escola. Sdo Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire,
2008.

SANTIAGO, Ana Elisa. Entre papeis, pessoas e perspectivas: etnografia da
gestdo da educacgéo escolar indigena em Altamira - PA. Dissertagéo de
Mestrado em Antropologia Social — UFSCar, 2014.

Bibliografia complementar
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ADRIAO, Theresa; CAMARGO, Rubens Barbosa. “Gestdo democratica na
Constituicao de 1988”. In: Oliveira, Romualdo Portela de; Adrido, Theresa.
Gestéo, financiamento e direito a educagdo. Sao Paulo: Xama, 2007.

APPLE, Michael; James Beane (orgs.). Escolas Democraticas. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. “Cidadania e Democracia”. Lua
Nova 33 (1), 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 2010.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. Sao Paulo: Edicdes
Loyola, 1991.

MOTTA, Fernando C. Prestes. “Administracao e participacao: reflexdes para
a educagéao”. Educacgéo e Pesquisa 29 (2), 2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n2/a14v29n2.pdf em 13/10/2005.

PARO, Vitor Henrique. Critica a estrutura da escola. Sao Paulo. Cortez,
2011.

VASCONCELLOQOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-
Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico. Sao Paulo: Libertad, 2000.

VEIGA, lima Passos Alencastro; REZENDE, Lucia Maria Gomes. Projeto
politico da escola uma construgéo possivel. Sao Paulo: Editora Papirus.
2011.

VEIGA, Iima Passos A. “Inovacgdes e projeto politico-pedagogico: uma
relacéo regulatoria ou emancipatéria?” In: Cadernos Cedes, Campinas, 23,
(61), p. 267-281, 2003.

Unidade Curricular: CURADORIA E RRODUC}AO DE RECURSOS
EDUCACIONAIS E MATERIAIS DIDATICOS

Carga Horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 7°

Ementa

Modos de conhecer e “bibliotecas” de conhecimento: comparando o
cientifico e o escolar

Metodologias para escolha de foco e tematica de recursos educacionais
em escolas indigenas

Exercicios de pesquisa intercultural e sistematizagdo de saberes para
a producéao de recursos educacionais

Roteirizacdo de recursos educacionais a partir de categorias do
pensamento e das linguas indigenas

Produgao, editoracdo e edicdo de recursos educacionais e materiais
didaticos para escolas indigenas

Pesquisa, criacdo e manutencido de repositérios de recursos
educacionais e materiais didaticos indigenas.

Bibliografia basica
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GRUPIONI, Luis Donisete B. (Org.). Colegéo de livros didaticos do
referencial curricular nacional para as escolas indigenas: informagées para
o professor. Brasilia: MEC/SEF, 1998

LOPES DA SILVA, Aracy. Préticas pedagdgicas na escola indigena. S&o
Paulo: Fapesp, Global, Mari, 2001.

MELIA, Bartomeu. "Ac¢&o pedagdgica e alteridade: Por uma pedagogia da
diferenga". Comunicagdo apresentada a Conferéncia Amerindia de
Educacéo e Congresso de Professores Indigenas do Brasil. Cuiaba, 1997.

PASSOS, L. F. “O projeto pedagogico e as praticas diferenciadas: o sentido
da troca e da colaboragdo”. In: Andreé, Marli. (Org.). Pedagogia das
diferengas na sala de aula. Sao Paulo: Papirus, 1999.

PIMENTEL DA SILVA, Maria do Socorro. “Pedagogia da retomada:
descolonizacéo de saberes”. Revista Articulando e Construindo Saberes 2
(1): 204-2015, 2017.

Bibliografia complementar

ASIE/USP. Pesquisando os conhecimentos guarani e produzindo materiais
didaticos. Material de apoio ao professor alfabetizador. A¢ao Saberes
Indigenas na Escola, Nucleo Guarani-USP. Brasilia: MEC/SECADI, 2016.

ABBONIZIO, Aline Cristina de Oliveira. Educacéo escolar indigena como
inovagéo educacional: a escola e as inspira¢bes de futuro das
comunidades. Tese de Doutorado — Faculdade de Educacao/USP, 2013.

AQUINO, Elda Vasques. Educacgéo Indigena e processos proprios de
aprendizagens: espacgos de inter-relagdo de conhecimentos na inféncia
guarani/kaiowa antes da escola, na comunidade Indigena de Amambai,
Amambai/MS. Dissertagdo de Mestrado — Universidade Catodlica Dom
Bosco, 2012.

DELGADO, Paulo Sergio, JESUS, Naine. Terena de Povos Indigenas no
Brasil: Perspectiva no fortalecimento de lutas e combate ao preconceito por
meio do audiovisual. Curitiba: Brazil Publishing, 2018.

DIAS, L. DE O.; GAVIAOQ, L. C. “Cultura se faz brincando: um estudo sobre
as brincadeiras de criangas na cultura Gaviao”. Revista Articulando e
Construindo Saberes 3, (1), 2018.

MARTINS, Angela Maria Dorneles. “Narrativas: uma inspiragdo metodoldgica
para as escolas Guarani”. In: Benvenuti, Jucara et al. (Org.). Educagdo
indigena sob o ponto de vista de seus protagonistas: produg¢ées do curso de
especializagdo PROEJA Indigena. Porto Alegre: Evangraf, 2013.

SANTOS, Eva Aparecida dos. Livros escolares diferenciados para indigenas.
Dissertacao de Mestrado em Historia Social - USP, 2017.

STUMPF, Beatriz Osorio; BERGAMASCHI, Maria Aparecida. “Elementos
espirituais, simbolicos e afetivos na construgéo da escola mbya guarani”.
Educacéo e Pesquisa 42 (4): 921-935, 2016 .

Unidade Curricular: ARTES INDIGENAS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 7°
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Ementa
e Introducgéo ao estudo das formas expressivas de povos indigenas
e Corpo e agéncia em imagens, objetos, performances e cosmologias
amerindias
Noc¢des de autoria e inovagao
Nocodes de arte
Processos de musealizacao de artes indigenas
Processos de patrimonializagdo de artes indigenas
Processos de comercializag&o de artes indigenas
Experimentacéo e discussao de técnicas artesanais e formas artisticas
caras aos povos indigenas no estado de Sao Paulo

Bibliografia basica

APINA; APIWATA; AWATAC; IEPE. Protocolo de consulta e consentimento
Wajépi. Sao Paulo: lepé, RCA, 2014. Disponivel  em:
https://www.institutoiepe.org.br/2019/05/baixe-o-documentario-do-
protocolo-wajapi-a-consulta-previa/.

BARCELOS NETO, Aristételes. “Processo criativo e apreciagao estética no
grafismo wauja”. Cadernos de Campo 12 (1): 87-108, 2004.

CARELLI, Vincent. lauarete, Cachoeira das Oncas. Iphan, 2006. [filme]

GEERTZ, Clifford. “Arte como sistema cultural”. In: O Saber Local.
Petropolis: Vozes, 1997.

GELL, Alfred. “A rede de Vogel, armadilhas como obras de arte e obras de
arte como armadilhas”. Arte e Ensaios 8 (1): 174-191, 2001.

LAGROU, Els. Arte indigena no Brasil. Agéncia, alteridade e relagdo. Rio de
Janeiro: C/Arte, 20009.

PRICE, Sally. Arte primitiva em centros civilizados. Rio de Janeiro: Editora
da UFRJ, 2000.

PROFESSORES & PESQUISADORES WAJAPI. Kusiwara. lepé, Séo
Paulo, 2009.

VIDAL, Lux (Org.). Grafismo indigena. Estudos de antropologia estética. S&do
Paulo: Studio Nobel/ Edusp/ Fapesp, 1992.

TAYLOR, Anne Christine & VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. “Um corpo
feito de olhares (Amazdnia)’. Revista de Antropologia, 62 (3): 769-818,
2019.

Bibliografia complementar

CESARINO, Pedro. “A escrita e os corpos desenhados: transformag¢des do
conhecimento xamanistico entre os Marubo”. Revista de Antropologia 55
(1): 75-137, 2012.

DINATO, Daniel R. Os caminhos do MAHKU (Movimento dos Artistas Huni
Kuin). Dissertacao de Mestrado em Antropologia Social - Unicamp, 2018.

DURAN, Maria Raquel da C. “Padrbes que conectam: a pintura e os modos
de relacionar entre os Kadiweéu”. Paper apresentado no 39° ENCONTRO
ANUAL DA ANPOCS. Outubro de 2015. Disponivel em:
http://www.anpocs.com/index.php/encontros/papers/39-encontro-anual-da-
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anpocs/gt/gt02/9447-padrao-que-conecta-a-pintura-e-os-modos-de-
relacionar-entre-os-kadiweu.

EISBELL, Jader. “Arte indigena contemporanea e o grande mundo”. Select
39 (7): 98-103, 2018.

GOLDSTEIN, llana. “Autoria, autenticidade, apropriacédo. Reflexdes a partir
da pintura aborigine australiana”. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais 27
(79), 2012. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbcsoc/v27n79/a06.pdf

LAGROU, Els. O povo adorno e o homem nu. Rio de Janeiro: Dantes, 2020.

LEVI-STRAUSS, Claude. A Via das Mascaras. Lisboa: Editorial Presenca,
1981.

MARTINI, André. “O retorno dos mortos: apontamentos sobre a repatriacéo
de ornamentos de danca (basa busa) do Museu do indio, em Manaus, para
o Rio Negro”. Revista de Antropologia 55 (1): 331-355, 2012.

MITCHELL, Clyde. “A danga Kalela: aspectos das relagdes sociais entre
africanos urbanizados na Rodésia do Norte.”. In Feldman-Bianco, B. (org).
Antropologia das sociedades contemporaneas: métodos. Sao Paulo:
Unesp, 2010.

TURNER, Victor. Floresta de simbolos. Aspectos do ritual Ndembu. Niteroi:
Eduff, 2001.

VINCENT, Nina. Paris, Maori: 0 museu e seus outros. Curadoria no Quai
Branly. Rio de Janeiro: Garamond, 2015.

Unidade Curricular: Estagio Supervisionado V: ESCOLA INDIGENA E
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Carga horaria: 80h (praticas) Termo: 7°
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Ementa

e Observacgao, analise e reflexdo sobre o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) nas escolas indigenas

e Elaboracédo e implementacao de propostas de intervencéo para o PPP

e Elaboracédo e propostas de implementagédo de formas alternativas de
gestao, de relagédo escola-comunidade e de formagao em servigo
docente

e Produgao de subsidios para as escolas indigenas

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Secretaria
de Educagao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Conselho
Nacional da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. [Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me00 2078.pdf>].

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf.

LUCIANO, Gersem dos Santos Baniwa. Educacdo para manejo e
domesticagdo do mundo entre a escola ideal e a escola real. Os dilemas da
educacdo escolar indigena no Alto Rio Negro. Tese de Doutorado em
Antropologia Social - UnB, 2011. [Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/9931/1/2011_GersemJoseSanto
sLuciano.pdf].

Bibliografia complementar

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 412. Ed. S&o Paulo: Paz e Terra,
2010.

GANDIN, Danilo. Planejamento como pratica educativa. 6.ed. Sao Paulo:
Edi¢des Loyola, 1991.

MOTTA, Fernando C. Prestes. “Administracao e participacao: reflexdes para
a educacao”. Educacgéo e Pesquisa 29 (2), 2003 [Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v29n2/a14v29n2.pdf].

SANTIAGO, Ana Elisa. Entre papeis, pessoas e perspectivas: etnografia da
gestéo da educacgéo escolar indigena em Altamira - PA. Dissertagao de
Mestrado em Antropologia Social — UFSCar, 2014.

VASCONCELLOQOS, Celso dos S. Planejamento: Projeto de Ensino-
Aprendizagem e Projeto Politico-Pedagdgico. Sao Paulo: Libertad, 2000.

VEIGA, lima P. A.; REZENDE, Lucia Maria G. Projeto politico da escola: uma
construcdo possivel. Sao Paulo: Editora Papirus, 2011.

Unidade Curricular: Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa VIII:
QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS

113




Carga horaria: 90h (16h tedricas; 74h praticas; 40h extensao)
Termo: 8°

Ementa

e Investigacdo, sistematizacdo e reflexdo sobre as lutas e relagbes com
o territério entre diferentes povos

e Diagnostico e reflexdo sobre caracteristicas e desafios socioambientais
nas comunidades dos alunos

e A cartografia como técnica de mensuracéo e visualizag&o do territorio e
sua ocupagao

e Redes virtuais e afetivas: outras cartografias

e Cartografia como metodologia de conhecimento, reconhecimento e
engajamento

Bibliografia basica

AZEVEDO, Dagoberto Lima. Agenciamento do mundo pelos Kumu&
Ye 'pamaha: o conjunto dos Bahese na organizagdo do espaco Di’'ta Nuhky.
Manaus: EDUA (Colecgéo Reflexividades Indigenas), 2018. 270p.

BALTAZAR, Paulo. O Processo decisorio dos Terena. Dissertacao de
Mestrado em Ciéncias Sociais — PUC-SP, 2010.

EMGC (Equipe Mapa Guarani Continental). Caderno Mapa Guarani
Continental: povos Guarani na Argentina, Bolivia, Brasil e Paraguai. Campo
Grande: Cimi, 2016. Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicac
oes/mgc2016-caderno-portugues-final-mobile.pdf.

GODOI, Emilia Pietrafesa. “Territorialidade: trajetéria e usos do conceito”.
Raizes 34 (2): 8-16, 2014.

PASINATO, Raquel (org). Planejamento territorial participativo: Relato de
experiéncias em comunidades quilombolas do Vale do Ribeira/SP, 2012.
Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicac
oes/planejamento.pdf.

POPYGUA, Timoteo Vera. A terra uma so6 - Yvyrupa. S&o Paulo: Hedra,
2018.

Bibliografia complementar

AMOROSO, Marta; MENDES DOS SANTOS, Gilton. Paisagens amerindias:
lugares, circuitos e modos de vida na Amazdnia. Sao Paulo: Terceiro Nome,
2013.

CARVALHO, Marivaldo Aparecido de. Os ndmades, etno-histéria Kaingang e
seu contexto: Sdo Paulo 1850 a 1912. Terra Indigena 11 (70):.12-8, 1994.
Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/145521/000022454 .pdf?
sequence=1.

CUNHA, Edgar Teodoro da; FERRAZ, Ana Lucia; HIKIJI, Rose Satiko H. “O
video e o encontro etnografico”. Cadernos de Campo 14 (14-15): 288-298,
2006.
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LADEIRA, Maria Inés. Espago geografico Guarani-Mbya: Significado,
constituicdo e uso. Sao Paulo: Edusp, 2008.

PIERRI, Daniel C. “A caminho do sol: cosmografias mbya”. In: Gallois,
Dominique T.; Macedo, Valéria (orgs). Nas redes Guarani: Saberes,
traducées e transformacgdes. Sao Paulo: Hedra, 2022.

Unidade Curricular: GESTAO DE RECURSOS NATURAIS E DESAFIOS
SOCIOAMBIENTAIS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Turno: 8°

e Fundamentos da gestdo ambiental e territorial em terras indigenas
com énfase em recursos naturais e residuos

e Mudancas climaticas e aquecimento global

¢ Impactos das mudancas climaticas e do processo de aquecimento
global em terras indigenas

e Sistemas ecologicos, florestais e agricolas

e Praticas de manejo e recuperacao de areas degradadas

e Agroecologia e aspectos socioambientais como forma de promover a
sustentabilidade em terras indigenas

e Empreendimentos e seus impactos em terras indigenas

e Como abordar as tematicas socioambientais na escola e na
comunidade indigena

Bibliografia basica

BERTAPELI, V. “Notas sobre o pensamento e a atuagao indigena frente aos
projetos mitigadores das mudancgas climaticas”. Educamazénia — Educagéo,
Sociedade e Meio Ambiente 21 (2): 26-46, 2018.

CASTRO, E. “Territorio, biodiversidade e saberes de populacdes
tradicionais”. In: Diegues, A. C. (org.). Etnoconservacdo: novos rumos para
a protegao da natureza nos tropicos. Sdo Paulo: Hucitec, 2000, p. 165 —
182.

NORDER, L. A. et al. "Agroecologia em terras indigenas no Brasil: uma
reviséo bibliografica”. Espaco Amerindio 13 (2): 291-329, 2019.

ROUE, M. “Novas perspectivas em etnoecologia: Saberes tradicionais e
gestédo dos recursos naturais”. In: Diegues, A. C. (Org.). Etnoconservacéo:
novos rumos para a protecao da natureza nos trépicos. Sdo Paulo: Hucitec,
2000, p. 67 - 79.

APINA; APIWATA; AWATAC; IEPE. Plano de gestdo socioambiental da Terra
Indigena Wajapi. Como estamos organizados para continuar vivendo bem na
nossa terra. Séo Paulo: lepé, 2017. Disponivel
em: https://www.institutoiepe.org.br/infotecallivros/plano-de-gestao-
socioambiental-terra-indigena-wajapi/.

Bibliografia complementar
ABI-ECAB, P. C. “Principais ameagas ao meio ambiente em terras
indigenas”. Planeta Amazédnia 3 (1): 1-17, 2011.
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CARNEIRO DA CUNHA, M. “Relacdes e dissengdes entre saberes
tradicionais e saberes cientificos”. Revista USP 75 (1): 76-84, 2007.

FUNDACAO NACIONAL DO iNDIO. COORDENACAO GERAL DE GESTAO
AMBIENTAL (Org.). Plano de gestéao territorial e ambiental de terras
indigenas: Orientagdes para elaboragao. Brasilia: FUNAI, 2013.

MORAES, A. C. R. Meio ambiente e Ciéncias Humanas. Sao Paulo: Hucitec,
1994.

NASCIMENTO, E. C. M.; ZANON, A. M. “Percepg¢ao ambiental de
professores indigenas Terena a partir de desenhos do meio ambiente”.
Educacdo Ambiental 35 (1): 229 -241, 2018.

NORDER, L. A.; LAMINE, C.; BELLON, S.; BRANDENBURG, A.
“Agroecologia: polissemia, pluralismo e controvérsias”. Ambiente e
Sociedade 19 (3): 1-20, 2016.

Unidade Curricular: TERRITORIALIDADE E FORMAS DE ORGANIZAGAO
ESPACIAL

Carga horaria: 60 h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 8°
Ementa
e Formacéao territorial e da propriedade privada da terra no Brasil e em
Sé&o Paulo

e Relagdes entre direito agrario e ambiental

e Grilagem de terras, latifundio, terra e capital

e Nogdes juridicas de propriedade privada, terras indigenas e outros
territorios tradicionais

e Reforma agraria, retomadas de terra e perspectivas histéricas dos
movimentos sociais e dos povos no campo

e Campesinato, indigenas e quilombolas e a questdo agraria no século
XXI

e Conflitos territoriais e ambientais na histéria dos povos indigenas no
estado de S&o Paulo

e Formas da propriedade, direitos e conflitos territoriais

e Conflitos socioambientais e a ideologia do progresso/desenvolvimento

e Violéncia de Estado contra os indigenas, territorialidades e projetos de
desenvolvimento

e Novos ativismos, epistemologias e territorialidades

Bibliografia basica

CARNEIRO DA CUNHA, Manuela; BARBOSA, Samuel. (org). Direito dos
povos indigenas em disputa. Sao Paulo: Unesp, 2018.

GALLOIS, Dominique. “Terras ocupadas? Territérios? Territorialidades?”. In:
Ricardo, Fany (org.). Terras Indigenas & Unidades de Conservacdo da
natureza: o desafio das sobreposi¢ées. Sao Paulo: Instituto Socioambiental,
2004.
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MOTTA, Marcia Menendes. Direito a terra no Brasil. Sdo Paulo: Alameda,
2012.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Modo capitalista de produgéo, agricultura
e reforma agraria. Sao Paulo: FFLCH Edicdes, 2007.

SOUZA FILHO, Carlos Frederico Marés de. A fungdo social da terra. Porto
Alegre: S.A. Fabris, 2003.

ZHOURI, A. LASCHEFSKI, K. (org.). Desenvolvimento e conflitos
ambientais. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010.

Bibliografia complementar

ALARCON, Daniela Fernandez. O Retorno da Terra: as retomadas na aldeia
tupinamba da Serra do Padeiro, sul da Bahia. Sao Paulo: Editora Elefante,
2019.

CUSICANQUI, Silivia Rivera. Anarquismo indigena na Bolivia -
Descolonizac&o e outras reflexées. Sao Paulo, Imprensa Marginal, 2018.
FRAZONI, Julia. O direito e o direito: estorias da Izidora contadas por uma

fabulacéo juridico-espacial. Tese de Doutorado - UFMG, 2018.

MARTINS, José de Souza. O cativeiro da terra. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

MASSIMO, Di Felice & MUNOZ, Cristobal. A revolugéo invencivel - cartas e
comunicados. Sdo Paulo: Boitempo, 1998.

PAULINO, Eliane; ALMEIDA, Rosemeire. Terra e fterritorio: a questéo
camponesa no capitalismo. Sao Paulo: Expressao Popular, 2010.

SILVA, Ligia Osorio. Terras devolutas e latifundio. Campinas: Editora da
Unicamp, 2008.

SOUZA FILHO, Carlos Frederico Marés de. O Renascer dos Povos Indigenas
para o Direito. 12 ed. Curitiba: Jurua, 2008.

TRECCANI, Girolamo Domenico. Terras de quilombo: caminhos e entraves do
processo de titulagdo. Belém: Secretaria Executiva de Justica. Programa
Raizes, 2006.

ZIBECHI, Raul. Brasil poténcia: entre a integragdo regional e um novo
imperialismo. Sao Paulo: Consequéncia, 2012.

Unidade Curricular: MEDIGAO, LEITURA E TRATAMENTO DE
INFORMACOES

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 8°

Ementa
e Praticas multiculturais de localizagdo, medidas e representacao de
territério
Leitura de mapas, cartografia
Sistema de referéncias de medida no uso de territorios
Sistema Métrico Decimal
Medidas de temperatura, massa
Medida de tempo — Calendario
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e Coleta, analise e registro de dados (planilhas, orgamentos)
e |deias de probabilidade e de previsibilidade

Bibliografia basica

CAMPOS, C. R.; WODEWOTZKI, M. L. L; JACOBINI, O. R. Educagéao
estatistica: teoria e pratica em ambientes de modelagem. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

CAZORLA, |. et al (Orgs.). Estatistica para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental [livro eletronico]. Brasilia: Sociedade Brasileira de Educacéao
Matematica - SBEM, 2017. Disponivel em:
http://www.sbem.com.br/files/ebook sbem.pdf

COUTINHO, C. (Org.). Discussées sobre o ensino e a aprendizagem da
probabilidade e da Estatistica na escola basica. Campinas-SP: Mercado de
Letras, 2013.

FILHO, J. S.; JANUARIO, E. R. da S. Os marcadores de tempos indigenas e
a etnomatematica: a pluralidade epistemologica da ciéncia. Zetetiké 19 (1):
37-70, 2011.

LOPES, C. E. (Org.). Os movimentos da educacgéo estatistica na escola
basica e no ensino superior. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2014.

MONTENEGRO, F.; RIBEIRO, V. M.; KON, S. Nossa Escola Pesquisa Sua
Opinido: Manual do Professor. Sdo Paulo. Global, 2002. Disponivel em:
http://www.nepso.net/publicacao

ROMANATTO, M. C.; PASSOS, C. L. B. A Matematica na formagéo de
professores dos anos iniciais: um olhar para além da aritmética. Sdo Carlos:
EduFSCar, 2011.

Bibliografia complementar

CAMPOS, C. R. et al. Educacao estatistica no contexto da educacéo critica.
Bolema 24 (39): 473-494, 2011. Disponivel em:
<https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/view
/5104>

CAZORLA, I|.; SANTANA, E. (Org.). Do tratamento da informacdo ao
letramento estatistico. Itabuna: Via Litterarum, 2010.

LOPES, C. E.; MENDONCA, L. O. A Estocastica: Ensino e Aprendizagem na
Infancia. In: CARNEIRO, R. F.; SOUZA, A. C.; BERTINI, L. F. A Matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental [livro eletrdnico]: praticas de sala de
aula e de formagédo de professores. Brasilia, DF: SBEM, 2018. (Colecéo
SBEM). Disponivel em:
http://www.sbembrasil.org.br/files/ebook _matematica_iniciais.pdf

LOPES, C. E.; COUTINHO, C. Q. S.; ALMOULOUD, S. A. Estudos e reflexées
em Educacgéo Estatistica. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

LOPES, C. E.; COUTINHO, C. Q. S. Leitura e Escrita em Educacéo Estatistica.
In: LOPES, C. E; NACARATO, A. M. (Org.). Educagdo matematica, leitura e
escritas: utopias e realidades- Campinas, SP: Marcado de Letras, 2009,p. 61
- 78.
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NACARATO, A. M.; GRANDO, R. C. (Org.). Estatistica e probabilidade na
educacdo basica: professores narrando suas experiéncias. Campinas-SP:
Mercado de Letras, 2013.

VAN DE WALLE, J. Matematica no ensino fundamental: formagao de
professores e aplicacdo em sala de aula. Tradugdo de Paulo Henrique
Colonese. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Unidade Curricular: EDUCAGAO INCLUSIVA E LIBRAS

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Turno: 8°

Ementa
e A constituicdo do campo da educacgao inclusiva e as propostas de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, em diferentes momentos
historicos
¢ Politicas contemporéaneas de educagao especial no Brasil e as
proposi¢des internacionais das quais o Brasil € signatario
e Epistemologias, abordagens tedricas e pedagdgicas sobre educagao
inclusiva e educacao especial
e Praticas organizativas, educacionais e curriculares de ambientes
escolares dentro de uma perspectiva inclusiva na educacéo indigena
Histdrias da educacéo de surdos e das linguas de sinais
Identidade, cultura e os direitos linguisticos da populag&o surda
Educacao bilingue para surdos da Educagao Basica a Universidade
A LIBRAS e linguas de sinais indigenas brasileiras
Processos de aquisigdo de linguas de sinais
Aspectos linguisticos e introdug&o ao conhecimento pratico da LIBRAS

Bibliografia basica

BRASIL. Ministério da Educacéao. Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf .

DAMAZIO, Mirlene F. M. Atendimento educacional especializado: pessoa
com surdez. Brasilia: SEESP/SEED/MEC, 2007.

GOES, Maria Cecilia R.; LAPLANE, Adriana L. F. (Orgs.). Politicas e praticas
da educacéo inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2004.

REILY, Lucia. Escola inclusiva: linguagem e mediagdo. Campinas: Papirus,
2008.

QUADROS, Ronice M.; KARNOPP, Lodenir B. Lingua de Sinais Brasileira:
estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia complementar

BRASIL. Ministério da Educagcdo. Secretaria de Educagdo Especial.
INCLUSAO: Revista da Educagdo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2005.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/revistainclusao1.pdf
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BRUNO, Marilda M. G; COELHO, Luciana L. “Discursos e praticas na inclusao
de indios surdos em escolas diferenciadas indigenas.” Educag¢do e
Realidade 41 (3): 681-693, 2016.

CARVALHO, Maria de Fatima. Conhecimento e vida na escola: convivendo
com as diferencas. Campinas: Editora UNIJUI e Autores Associados, 2006.

COELHO, Luciana L. A constituicdo do sujeito surdo na cultura Guarani-
Kaiowa: os processos proprios de interacdo e comunicagédo na familia e na
escola. Dissertacdo de Mestrado em Educacédo — UFGD, 2011.

FIDALGO, Sueli S. A linguagem da inclus&o e exclusdo social na escola. S&o
Paulo: Editora da Unifesp, 2018.

FREITAS, Marcos Cézar. O aluno incluido na Educacdo Basica: avaliagcdo e
permanéncia. Sao Paulo: Cortez, 2013.

GIROLETTI, Marisa F. P. Cultura surda e educacdo escolar Kaingang.
Dissertacdao de Mestrado em Educacgao - Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriandpolis, 2008.

QUADROS, Ronice M. Educacgéo de Surdos: a aquisi¢cdo da linguagem. Porto
Alegre: Artmed, 1997.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2010.

SILVA, Jodo Henrique da; BRUNO, Marilda M. G. “A avaliagdo das
necessidades especificas e educacionais de criangas indigenas com
deficiéncia da terra indigena Dourados — MS”. Teoria e Pratica da Educag¢é&o
19 (1): 77-88, 2016.

SILVA, Ivani. R.; FAVORITO, Wilma. Surdos na escola: letramento e
bilingtdiismo. Brasilia: MEC; Campinas: CEFIEL, IEL, Unicamp, 2008.

SKLIAR, Carlos (Org.). Educacdo e exclusdo: abordagens socio-
antropologicas em educagéo especial. Porto Alegre: Mediagéo, 1997.

SKLIAR, Carlos (Org.) A surdez: um olhar sobre as diferencgas. Porto Alegre:
Editora Mediacgao, 2015.

PACHECO, José et al. Caminhos para a inclusdo: um gquia para o
aprimoramento da equipe escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

SOARES, Priscilla A. S. Lingua Terena de Sinais: analise descritiva inicial da
lingua de sinais usada pelos Terena da Terra Indigena Cachoeirinha. Tese
de Doutorado - Unesp, 2018.

Unidade Curricular: TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO
(TICs), MODOS DE CONHECER E EXISTIR

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: 8°
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Ementa:

e Tecnologias de comunicagéao e suas linguagens (livro, fotografia, video,
web, celular)
Modos de uso e apropriagao das TICs;
Informatizagao, digitalizagao e cibernética;
Dimensdes econdmicas e politicas do Digital,
Lutas sociais e modos de existir: corpos, territorios e tecnologias;
Comunicacgéo digital, liberdade de expresséao e ativismo em rede
Territorios concretos e territorios digitais

Bibliografia basica

ALDE, Alessandra; VEIGA, Luciana F. “Recepcdo da comunicacao politica”.
In: Rubim, Antonio A. C. (org.) Comunicagdo politica: conceitos e
abordagens. Salvador: Edufba, 2004.

AMADEU, Seérgio. “Ciberativismo, cultura e o individualismo colaborativo”.
Revista USP (Instituto de Estudos Brasileiros) 86 (2): 28-39, 2010.

CASTELLS, Manuel. Redes de indignacdo e esperanga. Sao Paulo: Zahar,
2013.

MATTELARD, Armand. “Sociedade do Conhecimento e Controle da
Informacao e da Comunicacao”. Conferéncia proferida na sesséo de aberta
do V Encontro Latino de Economia Politica da Informag¢ao, Comunicagéao e
Cultura, Salvador, 2005. Disponivel
em: http://www.gepicc.ufba.br/enlepicc/ArmandMattelartPortugues.pdf.

PEREIRA, Marcus A. G. “Internet e mobilizacdo politica: os movimentos
sociais na era digital”. Paper apresentado no IV Encontro da Compolitica
(Associacao Brasileira de Pesquisadores em Comunicagdo e Politica),
UERJ, 2011. Disponivel em: http://www.compolitica.org/home/wp-
content/uploads/2011/03/Marcus-Abilio.pdf.

Bibliografia complementar

KLEIN, Tatiane M. “Entre enxadas e tratores. Notas sobre um
(des)encontro”. In: Gallois, D. T., Macedo, V. (Orgs.). Nas redes guarani.
Saberes, tradugbes e transformagbes. Sao Paulo: Hedra, 2022.

MOSCO, Vincent. “Economia politica da comunicagdo: uma perspectiva
laboral”. Cadernos do Noroeste 12 (1-2): 97-120, 1999.

PUCCINI, Sérgio. “Introducdo ao roteiro de documentario”. Doc On-line 06
(2): 173-190, 2009 [Disponivel em: www.doc.ubi.pt]

121




Unidade Curricular: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Carga horaria: 100h (tedricas) Termo: 8°

Ementa
e Modos de conceber e organizar um portfélio de pesquisas,
intervengdes e materiais didaticos ou artisticos
e Modos de organizar a apresentagao oral e escrita de uma pesquisa
e Pesquisa em repositorios de TCCs de licenciaturas interculturais

Bibliografia basica

BENITE, Ricardo et al. (Orgs.) Mbara ete anhetegua mbya arandu =
Fortalecimento da cultura mbya guarani: caderno multidisciplinar tekoa
marangatu. Floriandpolis: UFSC, 2018.

DARELLA, Maria Dorothea P. et al. (Orgs). Tape mbaraete anhetengua.
Fortalecendo o caminho verdadeiro. Florianopolis: [s.n], 2018.

PROFESSORES & PESQUISADORES WAJAPI. Kusiwara. lepé, Sdo
Paulo, 2009.

YANOMAMI, Morzaniel Iramari et al. (Orgs.). Hwérimamotima thé pé & oni
Manual dos remédios tradicionais Yanomami. Sao Paulo: Instituto
Socioambiental; Boa vista: Hutukara Associagdo Yanomami, 2015.
Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicac
oes/manual-dos-remedios-tradicioanis-yanomami.pdf.

Bibliografia complementar

BARRA, Camila Sobral; DIAS, Carla de Jesus; CARVALHEIRO, Katia
(Orgs.). Como cuidar para o peixe ndo acabar (Série Pescarias no Rio
Negro). S&o Paulo: Instituto Socioambiental, 2010. Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicaco
es/10370.pdf.

MELO, Clarissa Rocha de; ORSI, Taina; MARTINS, Davi Timoteo (Orgs.)
Material de apoio pedagogico tekoa vy’a, pira rupa e mymba roka: cartilha
de aprendizagem de saberes tradicionais. Florianopolis: UFSC, 2018.

PESQUISADORES WAJAPI. I'4. Para nés néo existe s6 imagem. S&o Paulo:
lepé, 2008.

Unidade Curricular Optativa: Pesquisa |

Carga horaria: 60h (32h tedricas e 28h praticas) Termo: do 2°, 5°, 8°

Ementa
e Elaboracao e desenvolvimento de uma pesquisa
e Escolha tematica
e Elaboracdo de uma questéo
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e Caminhos possiveis para a investigagcéo
e Sistemas de conhecimento e escolhas tedérico-metodoldgicas

Bibliografia basica

APINA; APIWATA; AWATAC; |IEPE. Plano de gestdo socioambiental da
Terra Indigena Wajapi. Como estamos organizados para continuar vivendo
bem na nossa terra. Sao Paulo: lepé, 2017. Disponivel
em: https://www.institutoiepe.org.br/infoteca/livros/plano-de-gestao-
socioambiental-terra-indigena-wajapi/.

BENITES, Tonico. A escola na otica dos Ava Kaiowa: impactos e
interpretagées indigenas. Rio de Janeiro: Contracapa, 2012.

LADEIRA, Maria Inés; PESQUISADORES GUARANI. Guata Poréa - Belo
Caminhar. Sao Paulo: CTI, 2015.

MARTINS, Daniel Timéteo; MOREIRA, Hyral (Orgs.) Os quatro cantos
sagrados: cartilha de aprendizagem de saberes tradicionais. Floriandpolis:
UFSC, 2018.

SILVA, Nirio da. (Org). Moé& requa: Plantas medicinais. Tape mbaraete
anhetengua: fortalecendo o caminho verdadeiro. Florianopolis: UFSC,
2018.

Bibliografia complementar

APINA; APIWATA; AWATAC; IEPE. Do Protocolo Wajapi a Consulta Prévia.

S&o Paulo: lepé, RCA, 2014. Disponivel em:

https://acervo.socioambiental.org/acervol/livros/protocolo-de-consulta-e-

consentimento-wajapi.

PASINATO, Raquel (Org.). Planejamento territorial participativo: Relato de
experiéncias em comunidades quilombolas do Vale do Ribeira/SP, 2012.
Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicaco
es/planejamento.pdf.

SCOLFARO, Aline et al (Orgs.). Cartografia dos sitios sagrados: iniciativa
binacional Brasil-Colébmbia. Sao Paulo: Instituto Socioambiental; Brasilia:
IPHAN; Bogota: Ministério de Cultura de Colombia, 2013. Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicaco
es/informe_binacional_cartografia_web.pdf.

Unidade Curricular Optativa: Pesquisa Il

Carga horaria: 60h (40h tedricas e 20h praticas) Termo: 1°, 3°, 7°
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Ementa
e Desenvolvimento de uma pesquisa
e Escolhas tedrico-metodoldgicas
e Sistemas de conhecimento e caminhos de investigagao

Bibliografia basica

CTI; PESQUISADORES GUARANI. Xondaro Mbaraete: a forca do Xondaro.
Sao Paulo: CTI, 2013.

DARELLA, Maria Dorothea P. et al. (Orgs). Tape mbaraete anhetengua.
Fortalecendo o caminho verdadeiro. Florianopolis: [s.n], 2018.

MARTINS, Davi Timoteo (org). Material de apoio pedagogico tekoa
itanhaén. Floriandpolis: Programa Agao Saberes Indigenas na Escola
(Secadi/MEC), 2018.

PESQUISADORES WAJAPI. Ka’a rewara. Séo Paulo: lepé, 2011.

PASINATO, Raquel (org). Planejamento territorial participativo: Relato de
experiéncias em comunidades quilombolas do Vale do Ribeira/SP, 2012.
Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicac
oes/planejamento.pdf.

Bibliografia complementar

EMGC (Equipe Mapa Guarani Continental). Caderno Mapa Guarani
Continental: povos Guarani na Argentina, Bolivia, Brasil e Paraguai. Campo
Grande: Cimi, 2016. Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicaco
es/mgc2016-caderno-portugues-final-mobile.pdf.

PESQUISADORES WAJAPI. Jane reko mokasia. Organizag¢do social wajapi.
S&o Paulo: lepé, 2009.

Unidade Curricular Optativa: Pesquisa lll

Carga horaria: 60h (40h tedricas e 20h praticas) Termo: 4°, 7°

Ementa
¢ Modos de conclusdo de uma pesquisa
¢ Conhecimentos e modos de conhecer
e Escolhas na sistematizacao e exposicao de informacgoes e reflexdes

Bibliografia basica

APINA; APIWATA; AWATAC; IEPE. Protocolo de consulta e consentimento
Wajépi. Sao Paulo: lepé, RCA, 2014. Disponivel em:
https://acervo.socioambiental.org/acervol/livros/protocolo-de-consulta-e-
consentimento-wajapi.

LUCIANO BANIWA, Gersem. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber
sobre 0s povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC, Laced/Museu
Nacional, 2006.
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MARTINS, Daniel Timoteo; MOREIRA, Hyral (Orgs). Os quatro cantos
sagrados: cartilha de aprendizagem de saberes tradicionais. Florianopolis:
UFSC, 2018.

Bibliografia complementar

BENITE, Ricardo et al. (Orgs.) Mbara ete anhetegua mbya arandu =
Fortalecimento da cultura mbya guarani: caderno multidisciplinar tekoa
marangatu. Floriandpolis: UFSC, 2018.

GUERIN, Natalia; ISERNHAGEN, Ingo. Plantar, criar e conservar: unindo
produtividade e meio ambiente. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2013.
Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicaco
es/livro-baixa_0.pdf

YANOMAMI, Morzaniel Iramari et al. (Orgs.). Hwérimamotima thé pé a oni
Manual dos remédios tradicionais Yanomami. Sao Paulo: Instituto
Socioambiental; Boa vista: Hutukara Associagdo Yanomami, 2015.
Disponivel em:
https://www.socioambiental.org/sites/blog.socioambiental.org/files/publicaco
es/manual-dos-remedios-tradicioanis-yanomami.pdf.

8. PROCEDIMENTOS DE AVALIAGAO

8.1 Sistema de Avaliacao do Processo de Ensino e Aprendizagem

O sistema de avaliagao proposto neste Projeto Pedagdgico segue as orientagdes
dispostas no Regimento da Pro-Reitoria de Graduagéo e no Regimento Geral da
Unifesp, assim como o disposto na Resolugdo CNE/CP 2/2019 (Brasil, 2019),
que define as Diretrizes Curriculares e a Base Nacional Comum para a Formacéao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica. Tais orientagcdes, contudo,
deverédo ser conciliadas com o direito constitucional dos povos indigenas a
educacao diferenciada, de modo a reconhecer e respeitar suas especificidades
culturais, tal como disposto na Resolugdo CNE/CP 1/2015 (Brasil, 2015), a qual
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
Indigenas em cursos de Educacéo Superior.

Como parte da construgcdo de uma proposta pedagdgica democratica e
participativa, a avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem é
fundamental para o reconhecimento de conquistas e de desafios a serem
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enfrentados coletivamente por docentes, discentes e técnicos, assim como
individualmente, considerando as singularidades da trajetoria de cada um. Nessa

direcdo, a avaliacdo devera ser formativa e continua.

Os docentes devem acompanhar o desenvolvimento singular de cada aluno, n&o
de maneira comparativa entre os alunos ou a partir de critérios pré-fixados, mas
por meio da observacao continua do desenvolvimento de cada um, considerando
a especificidade de seu processo de ensino-aprendizagem. Os multiplos
recursos comunicativos dos estudantes, suas diferentes linguas, em diferentes
modalidades (oral, escrita e gestual), combinadas com outros recursos
expressivos multissemidticos, servirdo para a realizacdo das atividades
continuas de avaliagdo, ainda que para tal, seja necessario considerar as
possibilidades de tradugado e interpretagdo disponiveis no ambito da propria

turma.

Em relagdo a lingua portuguesa, todos os docentes terdo um papel ativo na
orientagdo sistematica e continua das praticas de leitura e escrita académica e
nao académica, considerando as trajetérias de formagao escolar do estudante e
sua proficiéncia em portugués e na lingua materna de seu povo. Espera-se que
os professores também valorizem usos diferenciados e especificos da lingua
portuguesa, que representam modos de expressao e conceituagédo proprios de
desses povos.

Atentando para a implicagdo mutua entre escola indigena e comunidade, a
avaliacao deve se pautar no reconhecimento das experiéncias educacionais dos
sujeitos participantes e priorizar seu engajamento, compromisso e dedicagao em
produgdes coletivas, tanto no tempo-universidade como no tempo-comunidade.
Os procedimentos de avaliagdo também deverdo considerar restrigdes ou
especificidades culturais que possam influenciar a atuagdo do aluno, como

praticas de resguardo, obrigagdes rituais e costumes de seu povo.

Os procedimentos e critérios de avaliagdo de cada UC devem ser estabelecidos
no plano de ensino e apresentados pelos respectivos docentes no inicio de cada
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UC. As atividades curriculares e a producao discente a ser avaliada poderao ter
diferentes formatos, como exercicios e trabalhos escritos, seminarios e
apresentacdes orais e ou corporais, produg¢des audiovisuais, entre outros. Em
todos esses casos, a avaliacido nao deve estar restrita a produtos ou ocasides
pontuais, devendo também serem avaliados o interesse e a participacdo nas
atividades ao longo do curso, assim como o cumprimento e entrega dos

trabalhos.

A autoavaliagdo de cada estudante também deve ser demandada pelo(s)
docente(s) da UC e considerada em sua nota final, buscando valorizar e
promover a capacidade critica e autoreflexiva em relagdo a seu processo de
aprendizado como aluno e como professor em uma comunidade indigena, além
de sua co-responsabilidade pelo curso. Ao final de cada UC, ainda devera haver
uma avaliacao coletiva de conteudos e dinamicas naquela disciplina, buscando
reconhecer aspectos positivos, aprimoramentos necessarios e dificuldades a

serem enfrentadas.

No que diz respeito as atividades do tempo-comunidade, elas deverdo ser
propostas de modo articulado pelos docentes das quatro UCs que comporao
cada termo e que estardo reunidos na UC de Laboratério Transdisciplinar. Nos
ultimos mddulos do tempo-universidade, concluindo o termo, essa UC e a de
Estagio Supervisionado (quando ela compuser o termo) estar&do voltadas para o
acompanhamento, elaboragao e avaliagdo conjunta das pesquisas-intervengdes
dos alunos no tempo-comunidade. Tanto processos como produtos dessas
pesquisas deverao ser considerados na avaliagao.

O Trabalho de Conclusédo de Curso pode se efetivar por uma ampla gama de
produgdes e pode ser elaborado de modo individual ou coletivo. Seu resultado
podera ser apresentado em formatos variados, tais como relatorios de pesquisa;
portfélios de pesquisas-intervengdes desenvolvidas no ambito dos Laboratérios
Transdisciplinares de Pesquisa; materiais didaticos; estudos tematicos;
proposic¢oes e elaboragcdes metodoldgicas; produgdes audiovisuais, exposigdes,

dentre outros. A avaliagao devera resultar da média entre a nota de um docente
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escolhido pelo estudante (que pode ter orientado a pesquisa ou alguma(s) das
produgdes indicadas) e do parecer oral ou escrito de um representante escolhido
pela comunidade do aluno (caso seja uma produgéo coletiva, um parecerista
individual ou coletivo devera ser escolhido entre as comunidades). Como
resultado de pesquisas e produgdes desenvolvidas ao longo do curso, o TCC é
obrigatdério e sua conclusao esta prevista para ocorrer no oitavo termo. No
entanto, o aluno podera finaliza-lo e ou apresenta-lo em momento posterior, até

a finalizagédo do curso de licenciatura.

Em todas as UCs, a aprovacido do discente esta condicionada a frequéncia
minima de 75% da carga horaria, tal como definida na matriz curricular, a
excecgao dos estagios, do TCC e das atividades diferenciadas, como o Enade,
nos quais ha obrigatoriedade de 100% de frequéncia. Apenas serdo abonadas
faltas justificadas de acordo com a legislacdo vigente e o Regimento da
instituicdo, cabendo destacar que faltas em respeito a resguardos e ocasides
rituais estédo previstas na Lei 13.796 (de 03/01/2019), que acrescenta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional o direito do aluno a se ausentar em

dias de guarda religiosa.

As notas serdo atribuidas em uma escala de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), computadas
até a primeira casa decimal. Os discentes com nota igual ou maior que 6,0 (seis)
estardo automaticamente aprovados. Ja aqueles com nota inferior a 3,0 (trés)
estardo reprovados, sem direito a Exame. Caso o aluno alcance a nota minima
necessaria igual a 3,0 (trés) e inferior a 6,0 (seis) terd o direito de realizar o
exame. Apds a realizagdo do exame, a média final € calculada pela média
aritmética entre a nota do exame e a nota obtida no periodo letivo. A média final
deve ser igual ou maior que 6,0 (seis), e caso isso ndo ocorra o aluno fica

reprovado.

Alunos que ndo puderam integralizar o curso por terem sido reprovados em
disciplinas ou que tenham trancado matricula em razdo de saude ou licengas
justificadas poderao integralizar o curso realizando as disciplinas faltantes em

outra turma ou por meio de atividades remotas sob responsabilidade da Unifesp.
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Os alunos matriculados no curso seguirdo todos os dispositivos previstos no
Regimento Interno da Prograd no que diz respeito ao desligamento definitivo do
estudante, com total cessagao dos vinculos didatico-pedagdgicos mantidos com
a Unifesp, nas seguintes condi¢des estabelecidas em seu artigo 114: “| - a pedido
do estudante, mediante requerimento; Il - em razdo de penas disciplinares
aplicadas ao estudante, apos procedimento que lhe assegure ampla defesa; Il -
se o0 estudante nao retornar ao curso apos o término do periodo de trancamento;
IV - se o0 estudante deixar de se rematricular na época fixada em calendario
escolar; V — se, apés a matricula inicial, o estudante deixar de comparecer as
aulas por periodo superior a trinta dias consecutivos; VI - se o estudante exceder
o prazo maximo de integralizagdo do curso; VIl - se o estudante nao efetuar a
rematricula de acordo com a carga horaria minima estipulada no paragrafo unico
do artigo 108 deste Regimento; VIl - se o estudante for reprovado por frequéncia
em 100% das Unidades Curriculares em que se matriculou por dois semestres

letivos consecutivos.”

A cada termo, os docentes responsaveis pelas UCs fardo reunides pedagdgicas
antes e depois dos mddulos presenciais. Nesses encontros as avaliagdes em
cada UC deverao ser compartilhadas, de modo a permitir o acompanhamento
das dinamicas coletivas e questdes individuais que demandem maior
dedicagao/cuidado por parte dos professores. O orientador pedagodgico da turma
— que sera o docente responsavel pela UC de Laboratério Transdisciplinar —
devera participar de todas as reunides pedagogicas desse grupo ao longo dos
termos, de modo a subsidiar os professores de cada termo no acompanhamento
de cada aluno com respeito a suas singularidades. As dificuldades encontradas
pelos discentes no processo de formacdo devem proporcionar aos docentes
subsidios para o aprimoramento do curso e das UCs, em particular no que diz
respeito a estratégias metodologicas, conteudos, niveis de exigéncia, perfil dos
discentes, modos de avaliagdo, entre outros aspectos.

8.2 Sistemas de Avaliagao do Projeto Pedagogico do Curso
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A avaliacdo do desenvolvimento do Projeto Pedagogico do Curso devera ser
periodica, processual e coletiva, em articulagdo ao programa interno de
avaliacdo institucional da universidade e do campus que o acolhe. Sera
constituido um Conselho Politico do curso, de carater consultivo e no ambito de
um programa de extensdo, tal como estabelecido no item concernente a
curricularizagdo da extensao neste PPC. Este Conselho devera se reunir duas
vezes ao ano para discutir questdes relativas ao planejamento, implementacgéo,
funcionamento e avaliacdo do curso, de modo a fazer sugestdes e
aconselhamentos diante das necessidades e demandas das comunidades onde

se inserem as escolas indigenas.

Como também detalhado no item 14, relativo a Gestao, serdao constituidos uma
Comisséo de Curso e um Nucleo Docente Estruturante (NDE). Considerando as
diretrizes do Conselho Politico, a Coordenag¢ao do Curso, a Comissao de Curso

e o Nucleo Docente Estruturante dever&o avaliar as seguintes dimensoes:

o Efetivacdo e adequacado do Projeto Pedagdgico do Curso;

e Efetivacdo e adequacao de sua matriz curricular;

e Composicao e atuagao do Corpo Docente;

e Composicao e atuagao do Corpo Discente;

e Modos de insergdo profissional e comunitaria dos Egressos;
e Atuacgao e adequacéao da Gestido do Curso;

e Condic¢des das instalagdes fisicas e infraestrutura;

e Condi¢des do transporte e permanéncia dos estudantes.

Ademais, como mencionado, as UCs deverdo concluir o termo com uma
avaliacdo coletiva de suas dindmicas e conteudos. Ainda, as reunides
pedagogicas entre os docentes no periodo entre médulos deveréo se constituir
como encontros preparatorios dos modulos seguintes e avaliagdo dos moédulos

concluidos.

Ao final de cada ano, a Coordenacgao do Curso, assessorada pela Comissao de

Curso e pelo NDE, devera produzir um relatério que sumarize e veicule o
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conjunto de atividades e questdes enfrentadas no periodo, com énfase para
aquelas tematizadas no Conselho Politico.

9. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Conforme prescreve o regimento interno da ProGrad (2014), as atividades
complementares sao aquelas ‘“realizadas pelo estudante nos diferentes
contextos e cenarios que tenham como objetivo complementar sua formagéo
profissional”. Por seu carater plural e aberto, tais atividades promovem o contato
do estudante com outros aspectos da realidade social, mediante a participacao
e/ou organizagao de eventos — tanto aqueles promovidos por instancias ligadas
a universidade, quanto aqueles promovidos por outras instituigdes ou agentes
sociais. Além disso, tais atividades reconhecem a inserg¢ao dos alunos em agdes
na vida comunitaria, assim como sua atuagdo em movimentos sociais, ou mesmo

sua producao artistica.

Para concluir esse componente de sua formacao, o aluno tera de comprovar o
cumprimento de 60h. de atividades extracurriculares de livre escolha, permitindo
uma formagdo académica e o exercicio de cidadania. Desse modo, seréo
validadas atividades de cunho académico-cientifico — tais como a realizagao de
pesquisa de iniciagdo cientifica, a participacdo em grupos de estudo ou pesquisa,
bem como a frequéncia e/ou organizagao de palestras, seminarios e congressos
académicos. Além disso, os alunos poderao participar em evento artisticos e
culturais — como a visita a e/ou organizagao de exposi¢des e concertos musicais
— ou mesmo produzir e expor artefatos estéticos em geral, ou obras audiovisuais.
Sera ainda reconhecido o envolvimento do discente em atividades do movimento

estudantil e/ou indigena, entre outras atividades.

Particularmente, a licenciatura intercultural indigena ira ofertar atividades
complementares na forma de Oficinas Tematicas e de Seminarios Entre-

saberes, com uma carga horaria total de 60h ao longo de oito termos do curso.
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Ambas as atividades sdo optativas, mas sua oferta se justifica pelo carater
diferenciado desta formacgéo, feita para alunos indigenas procedentes de
diferentes regides do Estado de S&o Paulo e, portanto, desfrutando de diferentes
condigbes para o cumprimento dessa exigéncia curricular. Durante as etapas
formativas havera momentos para realizar essas atividades, visando fornecer
elementos para a formagao dos alunos e, ao mesmo tempo, dar condi¢gdes para

a conclusao desse componente curricular.

No que se refere as Oficinas Tematicas, elas poderdao acontecer tanto nos
modulos de formagao desenvolvidos no tempo universidade, quanto ao longo do
tempo comunidade, nas diferentes terras indigenas. O ponto fundamental
dessas acbes é que elas contribuam para o compartihamento e ou
desenvolvimento de habilidades especificas que estejam correlacionadas aos
temas geradores trabalhados nas UCs e nas pesquisas-intervengdes dos
estudantes. Tais atividades podem acontecer para dar conta de interesses e
necessidades de aprofundamento dos alunos no dominio de uma ferramenta e
ou metodologia especifica. As oficinas podem ser dadas por docentes, discentes
de pds-graduacgao e graduacgao, técnicos e convidados de fora da universidade,

indigenas ou nao indigenas. As atividades podem ser desenvolvidas como:

e Oficinas com especialistas indigenas: em cada termo letivo, mestres e
sabedores indigenas serao convidados para o tempo-universidade. Além
de sua contribuicdo em diversas UCs desta Licenciatura, eles poderao
oferecer oficinas para trabalhar habilidades, questdes ou tematicas mais
pontuais de interesse dos alunos. Desse modo, essas oficinas permitem
o intercambio de experiéncias e saberes entre diferentes tradi¢coes
culturais dos povos indigenas que tomam parte deste curso;

e Oficinas com especialistas nao-indigenas: tém por meta propiciar o
dominio de ferramentas e/ou conhecimentos especializados, tais como o
uso de tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICS), a criagédo e
producao de conteudo audiovisual, a curadoria e producdo de material
didatico, praticas corporais e artisticas e outros recursos educacionais,

entre outras;
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e Visitas pedagdgicas a espacgos e atividades de interesse formativo:
museus, exposi¢des e espacgos culturais, centros de pesquisa, parques
ecologicos, sitios historicos e arqueoldgicos, espagos de praticas
espirituais e religiosas podem oferecer aos alunos o contato com

diferentes manifestag¢des culturais, cientificas e praticas de conhecimento.

Por sua vez, os Seminarios Entre-saberes consistem no dialogo e na troca de
experiéncias dos alunos com o restante da comunidade académica e convidados
externos. Trata-se do debate sobre uma questao que esteja sendo ou tenha sido
trabalhada por um estudante (ou grupo de estudantes), o qual participara de uma
mesa de discussao com convidados que tenham pesquisas ou experiéncias em
temas correlatos. Tais convidados podem ser docentes e discentes ligados a
universidade, mas também especialistas indigenas e nao indigenas de fora da

universidade.

A validacdo das atividades complementares desenvolvidas ao longo do curso
constara de regulamento especifico, a ser desenvolvido pela comiss&o de curso.
Este documento devera padronizar as horas a serem creditadas aos diferentes
tipos de atividades e estabelecer limites para o desenvolvimento da agdo em
cada rubrica, para que o aluno possa se envolver em mais de uma atividade ao

longo de sua formagao.

O regulamento das Atividades Complementares pode ser acessado na pagina
da Licenciatura Intercultural Indigena no site da Unifesp.

10. ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Estagio Supervisionado foi concebido como tempo e espago que privilegia o
exercicio de acao-reflexdo-acdo no processo de formacdo de professores
indigenas. Entre aqueles que ja sdo professores em exercicio, o estagio abrange
a formacgao continuada, ensejando a reflexdo e a ampliagdo de possibilidades de
atuagdo nas escolas indigenas. Particularmente, o estagio busca valorizar a
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pesquisa como algo fundamental na formacdo e pratica docente, buscando
solugbes compartilhadas e modos alternativos de acdo junto a escola e a

comunidade.

Nesse curso, o estagio foi estruturado em Unidades Curriculares (UCs)
planejadas para propiciar periodos de acompanhamento sistematico, reflexivo e
supervisionado de diferentes etapas da Educacao Basica, podendo incluir outras
modalidades, como a Educacdo de Jovens e Adultos. Preferencialmente o
estagio é realizado em comunidades indigenas, ou projetos educativos afins,
como em comunidades rurais, em cidades préoximas as aldeias, secretarias de
educacdo e em seus 0Orgaos regionalizados, conselhos e foruns de educacéo,
organizagdes de professores indigenas ou outras associagdes. Esses espagos
sdo designados como instituicbes formadoras que de modo colaborativo
contribuem para a condugdo das atividades de estagio com os docentes da

universidade.

Para integralizagdo da carga horaria, os alunos precisam cumprir 400 horas de
estagio, conforme estabelecido na Resolugao CNE/CP 2/2019 (Brasil, 2019),
que institui as Diretrizes Curriculares para a Formacéao Inicial de Professores
para Educacdo Basica, e na Resolugcdo CNE/CP1/2015 (Brasil, 2015), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores
Indigenas em cursos de Educacgéo Superior.

O regulamento de estagio pode ser acessado na pagina da Licenciatura

Intercultural Indigena no site da Unifesp.

10.1 Estrutura e funcionamento

O estagio foi organizado com periodicidade alternada, ao longo deste curso, e é
composto por cinco (5) Unidades Curriculares (UC), com orientagdo no tempo-
universidade e realizagdo no tempo-comunidade. Cada UC de estagio abarca
uma tematica diferente, podendo estar relacionada a alguma etapa especifica da

Educacao Basica ou a gestao educacional, como mostra o quadro a seguir:
134



Termo Unidade Curricular Tema Carga
horaria
1° Estagio Supervisionado | | Primeiros diagndsticos das 80h
escolas
2° Estagio Supervisionado Il | O que é ser crianga na 80h
escola indigena?
4° Estagio Supervisionado Ill | Multilinguismo e desafios da | 80h
alfabetizagao
5° Estagio Supervisionado IV | Histérias da aldeia e saberes | 80h
dos povos indigenas na
escola
7° Estagio Supervisionado V | Escola indigena e projeto 80h
politico-pedagdgico

As UCs de Estagio Supervisionado estado intrinsecamente articuladas as UCs de
cada termo e em continuidade aos Laboratérios Transdisciplinares. Essa
articulagdo ndo se restringe ao tratamento de temas e problematizagdes
estabelecidos, mas pela necessidade de romper ou questionar fronteiras
disciplinares e produzir conhecimentos contextualizados, por meio de mediagdes
que potencializam a interatividade e a cooperagao entre estudantes e docentes,
assim como conhecedores, professores e liderancas das comunidades

indigenas.

Como indicado na CNE/CP 2/2019 (Brasil, 2019), o estagio é efetivado mediante
a formalizacdo de um compromisso entre a universidade e as institui¢cdes
formadoras (escolas de comunidades indigenas, ou projetos educativos afins,
como em comunidades rurais, em cidades préoximas as aldeias, secretarias de
educacdo e em seus 0Orgaos regionalizados, conselhos e foruns de educacéo,
organizagbes de professores indigenas ou outras associagdes), em que a
Instituicdo conveniada compromete-se a acolher e acompanhar os licenciandos

em suas investigagdes e intervengdes.

O docente responsavel deve acompanhar e orientar as atividades de campo dos
professores indigenas. O propdésito é estabelecer uma parceria entre docentes
da universidade, licenciandos, professores das instituicdes formadoras e
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conhecedores tradicionais indigenas, no acompanhamento de atividades de
estagio e no processo de orientagdo/formacado dos licenciandos por meio do
dialogo e reflexdo conjuntos.

Tendo como pressuposto a articulagdo entre teoria e pratica, a vivéncia do
estagio esta alicergada na construgdo de uma atitude investigativa e
problematizadora dos fenbmenos educativos, o que inclui a vivéncia da realidade
escolar indigena de forma integral, incluindo a participagcdo em conselhos de
classe, reunides de professores, conselhos de escola e instancias de trabalho
coletivo e de tomada de decisbes sobre a organizagdo e funcionamento das
escolas, abrangendo, ainda, as relagbes entre comunidade e escola, em seu

sentido amplo.

A articulagao entre o curriculo do curso de Licenciatura Indigena e os aspectos
praticos da educagéao escolar indigena orienta-se pelo embasamento teérico das
atividades planejadas e desenvolvidas no campo da pratica; pela reflex&o teorica
acerca de situagdes vivenciadas pelos estudantes em contextos educativos; pela
produgdo de conhecimentos que articule a teoria estudada com a pratica
vivenciada; e pela criag&o e divulgacao de produtos que articulem e sistematizem
a relacdo entre teoria e pratica, com atividades exitosas ou inovadoras.
Configura-se, desse modo, por quatro movimentos que se coadunam a um

conjunto de agdes visadas no Estagio:

¢ Movimentos de observagao e problematizacao da realidade: visa
construir um olhar sensivel sobre a realidade escolar, sobre a sala de
aula e sobre a comunidade como um todo. No caso do professor
indigena, implica observar, a partir de novos planos, contextos
bastante proximos, como o do sistema educativo, da escola onde atua
e da comunidade onde vive, e redes de relacdes e agdes que lhes sédo
conhecidas, a exemplo dos professores com os estudantes e com os
demais profissionais da escola; dos professores com os mais velhos
e/ou outros conhecedores da comunidade, bem como desses agentes
com membros de outras instancias politicas de educacdo. Essa
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observacdo pode ganhar novas configuragbes a partir das leituras,
debates e reflexbes elaboradas durante o tempo-universidade e
problematizagdes advindas do registro, dialogo e interlocucéo
constantes sobre a realidade local.

Movimentos de investigagcdo: Com temas emergentes e
inquietagbes advindas do movimento de observagdo e
problematizagdo da pratica pedagogica e da comunidade, é o
momento de pesquisa em fontes diversas, bem como da busca de
estratégias, materiais e experiéncias que podem oferecer pistas e
parametros para a elaboragao de propostas e potenciais intervengoes.
Esse movimento conta com a interlocugéo constante dos docentes da
UC de Estagio Supervisionado, outros professores formadores,
conhecedores e liderangcas indigenas e outros membros da

comunidade.

Movimentos de aplicagao e experimentagao: trata-se de colocar em
pratica as propostas, materiais didaticos e recursos educacionais. E o
momento aplicado propriamente dito, que conta com o dialogo e
interlocucdo, principalmente, dos professores formadores, além

daqueles que irdo participar das propostas e eventuais intervengoes.

Movimentos de reflexao sobre a agao: apdés o desenvolvimento,
esse movimento implica narrar e refletir sobre a ag¢do, buscando
compreender pontos fortes da experiéncia, desde aqueles
relacionados ao agir docente e as praticas pedagogicas
empreendidas, passando pelos materiais e dispositivos didaticos
empregados, até o modo de interagdo com os estudantes e a
comunidade. E o momento também de observar o que pode ser
aprimorado e modificado. Conta-se com o dialogo com outros alunos,
professores e conhecedores tradicionais da comunidade, assim como

professores formadores. Trata-se de um momento em que se produz
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conhecimentos a partir da agdo pedagogica, podendo orientar outros

estudantes em seus percursos formativos.

Nesse sentido, o conjunto das UC de Estagio Supervisionado envolve os
discentes indigenas nas seguintes agoes:

» Observacao participante da escola, suas dinamicas, fluxo de atividades e
relagdes interpessoais;

» Observacao participante da comunidade e sua relacdo com processos
educativos e a educagao escolar indigena;

+ Observagao participante e acompanhamento da pratica pedagodgica de
um ou mais docentes da escola indigena;

 Acompanhamento dos modos de gestdo da escola, do Projeto
Pedagogico e da gestdo das aulas, envolvendo a direcdo da unidade
escolar, coordenagdo pedagodgica e processos de trabalho coletivo
(planejamento e avaliagdo) e formagao continuada;

* Produgdo de diarios de campo (escritos ou audiovisuais), contendo
relatos, descricées, analises e questionamentos sobre a realidade
observada;

+ Reconhecimento de aspectos constitutivos do territorio, das comunidades
e da escola e das relagdes entre a gestao local e os 6rgaos intermediarios
do sistema de ensino;

+ Pesquisa em fontes diversas, planejamento de propostas e experimentos
elaborados de modo colaborativo, a partir da interlocugcdo com os
professores formadores, colegas estudantes, professores, conhecedores
tradicionais e outros membros na comunidade.

« Criagdo e aplicagdo de propostas pedagdgicas e experimentacédo, de
materiais didaticos e de recursos educacionais;

+ Elaboracédo de registros reflexivos sobre a experiéncia, apresentando um

balanco e os resultados da experimentacéo e aplicagao de propostas;
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« Curadoria e organizagdo de um repositorio com fontes e materiais de
pesquisa para pratica pedagdgica, materiais didaticos e recursos

educacionais.

Estéo previstos os seguintes instrumentos para monitoramento e avaliagdo das
UC de Estagio:

* Produgéao de diario de campo: registro peridédico de acompanhamento das
atividades desenvolvidas no tempo-comunidade;

+ Pesquisa em fontes e materiais diversos: levantamento, organizagéo e
registro de propostas, modelos, materiais e recursos educacionais para a
proposi¢ao de intervengdes pedagdgicas;

+ Planejamento de propostas educativas e intervengbes pedagdgicas:
apresentacao de propostas por meio de planos de aula, sequéncias
didaticas, projetos etc.

+ Relatério de Estagio: relato, descricdo e analise sobre o processo e
resultados da aplicagé&o da proposta ou experimento planejado, anexando
materiais pedagogicos e recursos educacionais confeccionados para a
acao.

» Fichas de Estagio: documentando o periodo e as agdes desenvolvidas no
Estagio pelo professor indigena.

Todas as agdes e instrumentos elaborados implicam o dialogo constante, o
acompanhamento e agao colaborativa de docentes que orientam os alunos e dos
professores formadores que os acolhem nas escolas e demais instituicdes onde
o estagio pode acontecer.

11. ATIVIDADES PRATICAS DE ENSINO

De acordo com o estabelecido na Resolugdo CNE/CP 2/2019 (Brasil, 2019), que
institui as Diretrizes Curriculares para a Formagao Inicial de Professores para

Educacado Basica, a pratica pedagogica deve ser instaurada desde o primeiro
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ano do Curso. Nesse sentido, as UCs Laboratoérios Transdisciplinares cumprem
um papel central: proporcionar situagdes de investigagao tematica como meio de
articular fundamentos teoricos e praticos, advindos das UCs dos saberes e
praticas dos povos indigenas; promover pesquisa em fontes diversas e discernir
abordagens e pontos de vista sobre determinado tema ou fenébmeno; refletir
sobre projetos politicos-pedagdgicos, curriculos e praticas pedagogicas
diferenciados; buscar nos mais velhos e outros conhecedores indigenas, bem
como em seres e ambientes das comunidades, fontes fundamentais de
conhecimentos e modos de conhecer; fortalecer processos proprios de ensinar
e aprender, de organizagdo dos tempos educacionais, considerando as praticas
cotidianas e necessidades de cada comunidade indigena frente a educacéo

escolar.

Os laboratérios contribuem, assim, para a formagdo de professores-
pesquisadores que transitam entre diferentes sistemas de conhecimentos e
universos culturais, fortalecendo modos de conhecer e viver tradicionais de seu
povo. O foco em suas comunidades deve ampliar seu comprometimento com a
vida coletiva, buscando compreendé-la e problematiza-la. Os saberes e
instrumentos construidos no Curso e em sua experiéncia na docéncia devem
apurar sua capacidade de observacgao, reflexdo, experimentagdo, criacado
coletiva, funcionando como suporte para a valorizacdo e manutengdo da

existéncia indigena.

Como o préprio nome indica, a proposta dos laboratérios adota uma abordagem
transdisciplinar, o que traz implica¢gdes para sua organizagao e funcionamento.
S&o oito UCs organizadas a partir de tematicas ou questdes de carater
contextualizado que dizem respeito as especificidades de processos educativos
e culturais, permitindo a reflexdo sobre a escolarizagdo a partir de
especificidades de cada comunidade. Além da articulagao transdisciplinar dos
conteudos das outras UCs do termo, os laboratérios conferem centralidade as

praticas de conhecimento indigenas, rompendo com assimetrias e hierarquias
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entre saberes, assim como questionando premissas e o carater hegemonico da

ciéncia moderna ocidental.

Os laboratérios sdo organizados com a participagdo conjunta dos docentes
responsaveis pelas UCs no termo, abarcando tanto encontros no tempo-
universidade como o desenvolvimento das pesquisas-intervengcdes no tempo-
comunidade, de modo coletivo e colaborativo com membros da aldeia. Nesse
sentido, tem um papel de interligagao entre docentes, estudantes e comunidades
indigenas, além de envolver a todos com as realidades e necessidades
educativas de cada comunidade.

Em alguns termos, os laboratorios estdo vinculados também as UCs de Estagio
Supervisionado. Nestes casos, o enfoque das atividades esta vinculado a temas
transversais na organizagcdo das escolas indigenas, como as questdes de
politica linguistica, a construcdo de identidade e de relagdes intergeracionais, o
diagndstico e a proposigao de mudangas no contexto escolar, entre outros.

O componente pratico das UCs de Laboratério Transdisciplinar, em seu
conjunto, totaliza 405 horas, o que se mostra em acordo com o estabelecido na
Resolugédo CNE/CP 2/2019 (Brasil, 2019).

11.1 Estrutura e funcionamento

Como indicado na Resolugdo CNE/CP 1/2015 (Brasil, 2015), que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores Indigenas em
cursos de Educacdo Superior, a pesquisa € um fundamento articulador
permanente de saberes académicos e saberes dos povos indigenas, além de
integrar interesses, necessidades educativas, sociolinguisticas, politicas e

culturais dessas comunidades.

Relacionadas aos processos educacionais na escola e na comunidade, as UCs

de Laboratorio Transdisciplinar se organizam em torno de temas ou questdes,
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conforme a

tabela abaixo, integrando-se as cinco UCs de Estagio

Supervisionado no primeiro, no segundo, no quarto, no sexto e no ultimo termos.

A carga horaria total dessas UCs é de 90 horas, mas as atividades praticas

correspondem a 50 horas, tal como estabelecido no quadro:

Termo Unidade Curricular Temal/questao Carga
horaria
1° Laboratério Transdisciplinar | A escola na aldeia e a 50h
de Pesquisa | aldeia na escola
2° Laboratério Transdisciplinar | O que € ser crianga na 50h
de Pesquisa |l aldeia?
3° Laboratério Transdisciplinar | Praticas cotidianas e 50h
de Pesquisa lll pedagogicas
4° Laboratério Transdisciplinar | Linguas e linguagens na | 50h
de Pesquisa IV comunidade
5° Laboratério Transdisciplinar | Oralidade e escrita, 50h
V material e imaterial
6° Laboratério Transdisciplinar | Relagdes que fazem o 50h
de Pesquisa VI corpo e o mundo
7° Laboratério Transdisciplinar | Qual escola queremos? 50h
de Pesquisa VIl
8° Laboratério Transdisciplinar | Questbes 50h
de Pesquisa VIlI socioambientais

Com o objetivo de elaborar, desenvolver e analisar pesquisas-intervengoes,

essas UCs organizam-se em torno de alguns movimentos:

Elaboracao de uma questao de pesquisa: a partir do tema gerador do
termo, os estudantes poderéo fazer recortes investigativos especificos a
partir de seus interesses de pesquisa ou de especificidades de sua
comunidade. Esta etapa sera prioritariamente realizada no primeiro

modulo do tempo-universidade.

Estratégias metodolégicas: identificagdo de caminhos possiveis para a
investigacéo, considerando as singularidades de modos de conhecer,
perguntar e pesquisar de suas comunidades, assim como de
metodologias académicas. Quais recursos podem ser mobilizados para a

busca e registro de informagdes e reflexdes, como cadernos de campo,
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cameras, gravadores, internet, entre outros. Esta etapa também sera

prioritariamente realizada no primeiro médulo do tempo-universidade.

e Observacgao, investigacao e descoberta: Desenvolvimento da pesquisa
no tempo-comunidade, que pode envolver observagido participante,
entrevistas e rodas de conversa, estabelecendo relagdes e investigacoes
que sejam respeitosas com os modos de perguntar, observar e conhecer
tradicionais da comunidade.

o Sistematizagdo e tradugdo para praticas pedagogicas: Os
conhecimentos resultantes da pesquisa serao sistematizados de modo a
responder a questdo inicial, mas também podem incorrer em sua
reformulag&o. Tais conhecimentos deverao ser revertidos em reflexdes ou
produtos voltados para propostas pedagogicas e para uso da comunidade
de modo geral, como materiais audiovisuais, cartilhas, literatura, paginas
virtuais, sequéncias didaticas, projetos comunitarios, exposi¢des, entre
outros. Essa etapa devera incidir tanto no tempo-comunidade como no
segundo modulo do tempo-universidade.

12. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) é uma UC fixa do oitavo termo da
Licenciatura Intercultural Indigena, com carga horaria de 100h. Nesta UC o aluno
podera apresentar dois tipos de produgado: 1) portfélios das pesquisas-
intervencdes selecionadas desenvolvidas no ambito os Laboratérios
Transdisciplinares de Pesquisa, incluindo materiais didaticos, estudos tematicos,
proposic¢oes e elaboragcdes metodoldgicas, produgdes audiovisuais, exposigdes;
2) uma pesquisa-intervengcado com tematica especifica desenvolvida ao longo dos
termos, pelos estudantes que tiverem cursado uma ou todas as UCs optativas
de Pesquisa |, Il e lll. Estas UCs optativas serdo ofertadas em todos os termos
pelos docentes que fazem parte da Licenciatura Intercultural Indigena, e o

docente escolhido pelo estudante ou pelo grupo de pesquisa sera o orientador
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do TCC. No caso do portfolio, o docente da UC de TCC podera orientar sua
confecgao ao longo do oitavo termo.

O TCC podera ser produzido de modo individual ou coletivo, podendo resultar
em produtos e apresentagdes com formatos variados. A nota final desta UC sera
obtida pela média aritmética entre a nota de um docente escolhido pelo aluno e
do parecer, oral ou escrito, de um representante escolhido pela comunidade do
estudante (caso seja uma produgéo coletiva, o parecerista devera ser escolhido

entre as comunidades).

A Comissdo de Curso devera organizar sessdes para apresentacdo dos
trabalhos dos discentes. O regulamento detalhado para realizagdo do TCC sera
definido por norma estabelecida pela Comissao de Curso de Graduacao, por
meio de resolugdo prépria. Os TCCs também serdo disponibilizados em

repositérios institucionais acessiveis pela internet.

O regulamento do TCC pode ser acessado na pagina da Licenciatura
Intercultural Indigena no site da Unifesp.

13. APOIO AO DISCENTE

Como integrante da Unifesp, o corpo discente desta Licenciatura intercultural
tem direitos as politicas e agdes institucionais relacionadas ao seu ingresso e
permanéncia, as quais sao desenvolvidas pela Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Politicas Afirmativas (Praepa).

Os estudantes poderao contar com o apoio das cinco coordenadorias da Praepa:
Assisténcia estudantil; Promocédo a Saude de Estudantes; Apoio Educacional,
Acessibilidade e Inclusdo; Diversidade Sexual e Promocdo da Equidade de

Género; Equidade Etnico-racial.

Na rede de assisténcia administrada pela Praepa de que dispéem os estudantes
estdo incluidos nos campi, os restaurantes universitarios, Nucleos de Apoio ao
Estudante (NAEs) e os Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), além do
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Servigo de Saude do Corpo Discente (SSCD) localizado no campus S&o Paulo,
que oferece atendimento médico a estudantes de todos os campi.

Os Programas de Auxilio para o Estudante (Pape) e de Bolsa Permanéncia
(PBP) sao de responsabilidade da Praepa e estao destinados a criar condigdes
de permanéncia e efetivo aproveitamento da formacdo académica para os
estudantes de graduagcdo que apresentem situagcdo de vulnerabilidade
socioeconOdmica. Entretanto, tais recursos s&o quantitativa e qualitativamente
insuficientes para o corpo discente deste Curso, ja que sera necessario garantir
auxilio financeiro para o acesso e permanéncia durante o tempo-universidade a
todos os alunos, os quais, em sua maioria, vivem em aldeias em diferentes
municipios ou em bairros distantes do campus, demandando recursos para

transporte e permanéncia em alojamento proximo ao campus.

Além das instdncias acima mencionadas, experiéncias de alteridade e
desconforto em relagéo a procedimentos e convivéncia na universidade deveréo
ter acolhimento nos orientadores (indigena e nao indigena) de sua respectiva

turma, assim como na coordenacio do curso.

13.1 Acessibilidade Pedagogica e nas Comunicagoes

A concepcgéo da Licenciatura intercultural indigena parte do reconhecimento das
necessidades especificas das comunidades indigenas do Estado de Sao Paulo
e da atuacao de seus professores nas escolas indigenas. Portanto, a forma de
gestdo, os conteudos, as metodologias e os processos avaliativos dialogam

constantemente com a nogao de interculturalidade e diferenca.

Desta forma, entende-se que ha flexibilidade para adaptar conteudos, recursos,
estratégias e processos avaliativos e responder as demandas suscitadas pelo
ingresso de estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento, e com altas habilidades/superdotacdo, de modo a promover
acesso e participacao dos discentes.
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Conforme preconiza a Politica de Acessibilidade e Inclusdo da Universidade
Federal de Sao Paulo, instituida pela Resolugdo Consu n° 164/2018, no que se
refere a acessibilidade pedagdgica, entende-se que a organizagdo curricular
devera ser flexibilizada de acordo com as especificidades dos estudantes com
deficiéncia. Flexibilizar objetivos e conteudos, criar alternativas didatico-
pedagogicas que favoregcam o acesso aos conteudos pelo(a) estudante, rever
meétodos de avaliacido e seus tempos, sdo exemplos que favorecem a superagao

de barreiras de acesso a formag&o no ensino superior.

A licenciatura tera respaldo na Rede de Acessibilidade e Incluséo, instituida pela
Resolugcdo Consu n° 164/2018, contando com apoio da Camara Técnica de
Acessibilidade e Inclusdo, bem como com o grupo de tradutores e intérpretes da
Libras, lotados nos diferentes campi da universidade.

14. GESTAO ACADEMICA DO CURSO

Este curso conta com uma composigéo peculiar, ja que todos os seus docentes
estdo vinculados a diferentes departamentos e unidades universitarias da
Unifesp. O conjunto de professores, portanto, ira trabalhar em regime de
colaboracdo interdepartamental, interinstitucional e intercultural, demandando
uma gestédo que responda a essa peculiaridade. Nesse sentido, as instancias de
gestdo do curso serdo as seguintes: uma Comissdo de Curso; uma
Coordenacéo; um Nucleo Docente Estruturante. Os membros dessas instancias

terdo mandato de dois anos, com possibilidade de renovagao por mais dois anos.

O curso ainda prevé a designagao de um orientador pedagogico por turma, que
sera o professor responsavel pelas UCs de Laboratério Transdisciplinar dessa

turma ao longo dos termos.

14.1 Comissao de Curso
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A Comisséao de Curso constitui 6rgao deliberativo, com a fungédo de assessorar
a Coordenacgéo do Curso na gestdo pedagogica e administrativa, seguindo as
orientagdes do Conselho Politico e em conformidade com as regras e normas da
Pro-Reitoria de Graduagao da Unifesp. Cabe a Comissao de Curso assessorar
a Coordenacgao na integragao do corpo docente-discente-técnico, na discusséo
e articulagcdo da politica de formacéao profissional e integralizag&o curricular, no
processo de ensino-aprendizagem, nos ajustes ou na orientagdo das diretrizes

da formacéao do profissional e a sua insergao social.

A composicdo da Comissdo de Curso correspondera aos orientadores
pedagogicos das turmas, o coordenador e vice-coordenador do Curso, um
representante docente do Eixo 1 de UCs (“Perspectivas educacionais, a escola
e as comunidades”), um representante docente do Eixo 2 (“Multiplas
linguagens”), um representante docente do Eixo 3 (“Sistemas de
Conhecimento”), um representante discente e um representante dos técnicos-

administrativos.

A primeira composi¢cdo da Comissao de Curso pro-tempore contara com a Profa.
Dra. Claudia Lemos Vévio como representante do Eixo 1, tendo como suplente
a Profa. Dra. Renata Marcilio Candido; o Prof. Dr. Renato Marconi como
representante do Eixo 2, tendo como suplente o Prof. Dr. Fernando Rodrigues
de Oliveira; a Profa. Dra. Jaqueline Kalmus como representante do Eixo 3, tendo
como suplente a Profa. Dra. Tatiana Alves Cordaro Bichara; o Prof. Dr. Vinicius
Demarchi Silva Terra, como vice-coordenador pro-tempore do curso e a Profa.

Dra. Valéria Mendonga de Macedo, como coordenadora pro-tempore da LINDI.

Semestralmente, apos a reunido do Conselho Politico e considerando suas
orientagdes, a Comisséo de Curso estabelecera a programagao de UCs na grade
semanal, bem como as atividades complementares, organizando as Oficinas
Tematicas e os Seminarios Entre-saberes, submetendo sua proposta a
deliberacdo da Camara Integrada de Graduagdo, Extensdo e Pesquisa do

campus.
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A Comissao de Curso também devera assessorar a Coordenacao de Curso e os
orientadores pedagdgicos no apoio ao discente, acolhendo e orientando aqueles
com dificuldades de adaptacao as dinamicas e ao ambiente académico.

Por fim, cabera a Comissdo de Curso eleger o Coordenador e o Vice-
Coordenador do curso, como prevé o Artigo 31 do Regimento Interno da ProGrad
na Unifesp. No caso da primeira gestédo, contudo, esses cargos serdo indicados
pela Congregacdo do Campus e homologado pelo CG da Pro-Reitoria de
Graduagao. A Comisséo de Curso ainda devera indicar o orientador pedagogico
de cada turma.

14.2 Coordenacgao de Curso

Cabera ao coordenador e vice-coordenador do curso considerar as orientagdes
e sugestdes do Conselho Politico, contando com assessoria da Comissao de
Curso e do Nucleo Docente Estruturante. As atividades administrativas do curso
estardo a cargo desta coordenagdo, amparada por uma Secretaria do Curso
composta por técnicos administrativos da Unifesp.

Em regime parcial de dedicagéo, a Coordenagao também devera representar o
curso junto a Camara de Ensino de Graduacao (CEG) e ter um representante e
um vice da Comissao de Curso na Cémara de Extensdo e Cultura (CAEC),
conforme o atual regimento do Instituto Saude e Sociedade'’. E também
responsabilidade da coordenagdo a organizagdo e convocagao de reunides
pedagogicas antes e depois dos mddulos no tempo-universidade. Além do
coordenador e vice-coordenador, essas reunides deverdo contar com a
presenca dos professores responsaveis pelas UCs do termo e dos membros da
Comissédo de Curso, de modo a efetivar o planejamento dos modulos e sua

posterior avaliagdo, bem como encaminhamentos necessarios.

https://www.unifesp.br/images/docs/consu/resolucoes/2021/Resolu%C3%A7%C3%A30_210_
_0786774__Regimento_ISS-.pdf.
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Entre as atividades da coordenacéo, ainda figuram:

e organizagao e supervisdo do processo seletivo do curso;

e convite aos professores para lecionarem nas UCs do termo;

e solicitagdo das ementas;

e montagem da grade horaria semestral do termo;

e gerenciamento, junto a Secretaria de Educag¢do do Estado, das datas e
da viabilizagdo da vinda dos discentes nos moédulos;

e articulagao entre os varios agentes e instancias envolvidos no projeto.

A coordenacéao pro-tempore é composta pela Profa. Dra. Valéria Mendonga de
Macedo como coordenadora e o Prof. Dr. Vinicius Terra como vice-coordenador.

14.3 Nucleo Docente Estruturante (NDE)

Cabe ao NDE acompanhar a elaboracdo de matrizes curriculares, planos de
ensino, metodologias, estratégias pedagogicas e a avaliagdo dos processos de
ensino-aprendizagem do curso. Ao analisar as condigbes do curso, o NDE
podera apresentar propostas e cenarios para o seu melhor desempenho,
assessorando a Comissao de Curso e o Conselho Politico na reformulacédo do
PPC. O NDE sera composto por trés docentes com experiéncia de pesquisa e
ou docéncia e ou extensdo junto a povos indigenas — preferencialmente
representando os trés Eixos orientadores das UCs —, além dos membros da
Coordenacéo do Curso. Os membros do NDE serdo indicados pelos membros
da Comissdo de Curso, seguindo as diretrizes do Parecer CONAES 4/2010
(Brasil, 2010).

A composigao pro-tempore do NDE conta com os seguintes Professores
Doutores: Alan Carneiro, Débora Galvani e Rodrigo Barbosa Ribeiro; com os
seguintes membros suplentes: Marcos Rufino, Melissa Rodrigues e Souzana

Mizan.
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15. RELAGAO DO CURSO COM O ENSINO, A PESQUISA E A EXTENSAO

Na sec¢ao concernente a organizacgéo curricular deste documento, € explicitada
a centralidade da vinculagdo entre pesquisa, ensino e extensao como proposta
pedagogica do curso, a qual, espera-se, possa ser incorporada nas praticas
pedagogicas dos egressos. Como também mencionado, a importéncia da
pesquisa na formagao e pratica docente, assim como a relevancia de integrar
escola e comunidade est&do estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagéao de Professores Indigenas (Brasil, 2015: 4). No curso, as UCs
de Laboratérios Transdisciplinares e de Estagio, bem como as Oficinas
Tematicas e Seminarios Entre-saberes (como atividades complementares)
configuram o cerne da convergéncia entre pesquisa, ensino e extenséo,
promovendo interlocucdes entre docentes, discentes, comunidade académica e

nao académica, indigenas de diferentes povos e ndo indigenas.

Além das pesquisas individuais e coletivas dos alunos, o envolvimento do corpo
docente da universidade podera ensejar pesquisas colaborativas envolvendo
estudantes indigenas e nédo indigenas, da graduagéo e da pods-graduagao de
diferentes cursos. Imprescindivelmente, a efetivacdo de tais pesquisas estara
condicionada ao consentimento livre e esclarecido das comunidades e

interlocutores indigenas.

O protagonismo de conhecedores indigenas — também enfatizado no item sobre
a organizagao curricular — como fonte de conhecimento e orientagdo sobre
modos de conhecer, se efetivara sobretudo no tempo-comunidade, mas também
estara presente no tempo-universidade, atuando como palestrantes e
debatedores convidados nas aulas, seminarios e oficinas. No que diz respeito a
fontes bibliograficas, também ja foi destacado a inclusdo de autores indigenas
nas ementas, bem como autores cujas pesquisas contaram com interlocugao e

aprendizado com povos indigenas.
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Este curso visa assim atender ao direito dos povos indigenas do Estado de Sao
Paulo a uma educacao diferenciada e intercultural, por meio da formacao de
professores indigenas. Mas também ¢é preciso destacar a relevancia desta
licenciatura para a universidade, que podera ampliar e adensar a qualidade de
suas atividades de docéncia, ensino e extensdo por meio das contribuicdes e
aprendizados com indigenas de diferentes povos. Premissas, conceitos,
metodologias e campos de investigagdo poderdao ser consolidados,
desestabilizados, aprofundados ou transformados, ensejando a criatividade e

reciprocidade na produg¢ao de conhecimento.

15.1. Curricularizagcao das atividades de extensao

A Licenciatura tera um componente de 320 horas de suas UCs vinculadas a
acdes de extensao. Deste modo, estara em conformidade com as resolugdes
139 (de 2017) e 192 (de 2021) do Conselho Universitario, e com a Portaria 377
da Prograd (de 2023), que regulamentam a curricularizagdo da extens&do na
Unifesp, indo ao encontro da meta 12 do Plano Nacional de Educagao (PNE)
para o decénio de 2014 a 2024. Essas normativas preveem a oferta de pelo
menos 10% da carga horaria dos cursos de graduac&o na forma de atividades

de extensao universitaria, a serem desenvolvidas no interior das UCs.

Conforme o Forum de Pro-Reitores de Extensédo das Instituicbes Publicas de
Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), a extens&do “@ um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacao
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”. Deste modo,
as atividades extensionistas se apresentam como ocasifes privilegiadas para
fortalecer as trocas entre universidade e o restante da sociedade.

Cabe lembrar que a prépria demanda e a construgao da proposta de Licenciatura
Intercultural Indigena derivam de um estreito intercambio entre diferentes
instancias académicas universitarias e setores da sociedade civil organizada. A
presente proposta foi gestada ao longo de mais de dois anos de dialogo e
trabalho conjunto, envolvendo o Fapisp, o Comité Interaldeias e diferentes
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setores da Unifesp, tais como a Catedra Kaapora, a Coordenadoria de Direitos

Humanos e outras instancias da Proec.

Ademais, uma preocupacao central na construgcdo deste PPC é a busca por
articular diferentes saberes e sistemas de conhecimento. Ora, o
desenvolvimento de acdes de extensao se apresenta como uma modalidade
privilegiada de realizagao dessa tarefa, ao permitir a implementagao de praticas
que resultam da negociagéo das instancias universitarias com a realidade social

mais ampla.

A curricularizagdo da extensdo nas UCs do curso podera ocorrer de modo
especifico, a critério dos docentes responsaveis por cada UC. Entretanto, esse
total de 10% sera garantido Pelo Programa Catedra Kaapora, que incluira a
participagdo de convidados indigenas nas UCs e em Atividades
Complementares do curso, bem como agdes voltadas para as escolas indigenas

das comunidades dos estudantes.

A Catedra Kaapora de conhecimentos tradicionais e n&do-hegeménicos &€ um
orgao complementar da Pré-Reitoria de Extens&o da Unifesp e realiza atividades
de extensdo, ensino e pesquisa relacionadas aos conhecimentos tradicionais,
engajamentos contra-hegemonicos, as artes, rituais e expressdes culturais que
dao forma a sociodiversidade e ao potencial criativo da diferenca cultural. Suas
atividades privilegiam a dimensdo extensionista, através de atividades
protagonizadas por conhecedores, mestres e praticantes de fora da
universidade'. Ademais, os estudantes irdo realizar pesquisas e intervengbes
em suas respectivas escolas e comunidades, efetivando o carater extensionista

dessa modalidade de UC.

A curricularizagdo da extensdo estara, portanto, concentrada nas UCs de
Laboratérios Transdisciplinares de Pesquisa, conforme quadro abaixo:

| Termo | Unidades Curriculares | CH |

12 Mais informagdes em: https://kaapora.unifesp.br.
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Laboratoério Transdisciplinar de Pesquisa I: A escola na 40h
aldeia e a aldeia na escola
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa Il: O que é ser 40h
crianca na aldeia?
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa lll: Praticas
cotidianas e pedagdgicas 40h
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa IV: Linguas e 40h
linguagens na comunidade
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa V: Oral, escrita, 40h
material, imaterial
Laboratoério Transdisciplinar de Pesquisa VI: Relagdes 40h
que fazem corpo e mundo
Laboratério Transdisciplinar de Pesquisa VII: Qual escola 40h
queremos?
Laboratorio Transdisciplinar de Pesquisa VIII: Questbes 40h
socioambientais

Total 320h

Ainda, no ambito desse programa de extensdo, sera constituido um Conselho

Politico para sugerir e aconselhar a Coordenacgé&o, a Comiss&o e o NDE do curso.

Objetivando efetivar uma gestdo democratica e que atenda as necessidades das

comunidades indigenas no estado de Sao Paulo, o Conselho Politico devera ter

a seguinte composigao:

dois representantes indigenas de cada uma das cinco regides com
concentrac&o de Terras Indigenas no estado de S&o Paulo (interior, Vale
do Ribeira, Litoral Sul, Litoral Norte e regi&do metropolitana de S&o Paulo),
entre os quais devera haver membros dos cinco povos presentes nessas
Tls (Kaingang, Krenak, Mbya Guarani, Terena e Tupi
Guarani/Nhandewa), somando dez representantes indicados por
membros do Fapisp;

os orientadores pedagdgicos de cada turma;

o coordenador e o vice-coordenador do curso;

um representante dos alunos de cada turma indicados pelas respectivas

turmas;
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e um representante da Funai;

e um representante da SEE-SP.

Reunindo-se uma vez a cada termo, esse Conselho devera fazer sugestbes e
avaliagbes da gestdo administrativa e pedagdgica do curso. Particularmente,
serdo debatidas as condi¢cbes de acessibilidade e de permanéncia estudantil,
questdes relativas ao desenvolvimento do termo letivo no tempo-universidade e
no tempo-comunidade, organizagdo do processo seletivo das novas turmas,
adequacao do Projeto Pedagogico do Curso, entre outros temas que podem ser

suscitados pela comunidade académica ou pelas comunidades indigenas.

16. INFRAESTRUTURA

O curso tem disponivel todas as instalagdes do campus Baixada Santista e conta
especificamente com as instalagdes de trés edificios: Unidade | - Edificio Central
Maria Angela Duarte, Unidade Il na R. Carvalho De Mendonga 144 e a Unidade
Il no Centro Historico de Santos, onde deverao ocorrer as aulas.

O prédio na Unidade Il — localizada na rua Carvalho de Mendonga n. 144,
Santos/SP — abriga 40 salas para docentes dos cursos de graduagdo, um
anfiteatro, 13 salas de aula com capacidade entre 50 e 80 estudantes, biblioteca,
laboratério de informatica, laboratorios de pesquisa e quatro laboratérios
didaticos, com area total de 550 m?. Parte das atividades administrativas do
Campus também estdo concentradas nesse edificio.

A Unidade Académica Centro Historico — localizada na rua Quinze de Novembro
n. 195, Santos/SP — foi cedida pela prefeitura de Santos em 2022. Nesse edificio,
temos trés andares que totalizam mais de 4.000 m?. Além dos laboratorios de
pesquisa e secretarias, o edificio conta com sete salas de aula e quatro
laboratorios didaticos ja montados que atendem os cursos do Instituto Saude e
Sociedade e o Instituto do Mar. O prédio ainda conta com salas de permanéncia
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docente, localizada no 8° andar, copa, banheiros acessiveis e area de

convivéncia.

Finalmente, o curso tem a disposicéo toda a infraestrutura da Unidade | - Edificio
Central Maria Angela Duarte — localizada na rua Silva Jardim, n. 136, Santos/SP
—, que inclui o Restaurante Universitario, o Nucleo de Apoio ao Estudante (NAE),
Nucleo de Acessibilidade Institucional (NAl), a Biblioteca Central do campus, 23

salas de aula e laboratérios de pesquisa.
1.1. Bibliotecas

O campus Baixada Santista possui duas Bibliotecas localizadas nas Unidades |
e Il, com area de 614 m? e 180 m?, respectivamente. O acervo das Bibliotecas
tem por objetivo servir de apoio informacional as atividades de ensino, pesquisa
e extensao do ISS e do IMar, atendendo a demanda de servidores e alunos, com
énfase em temas relacionados as Ciéncias da Saude, Ciéncias Biologicas,
Humanas, Sociais Aplicadas, Exatas e da Terra. O acervo da Biblioteca
localizada na | possui foco nas producdes voltadas para os cursos da area da
Saude, enquanto o acervo da biblioteca localizada na Unidade |l possui énfase
em produgdes das areas das Ciéncia e Tecnologia do Mar e Engenharias,
atendendo prioritariamente as demandas do BICT Mar os cursos de formagéo
especifica de graduagao e pos-graduagao ligados ao IMar. Deve-se ressaltar
que, dado o carater interdisciplinar dos cursos do IMar, o acervo conta com uma
base de dados das areas das Humanidades, Ciéncias da Vida, Ciéncias Exatas
e Tecnologicas e Multidisciplinar. Os acervos das duas Bibliotecas séo
compostos por livros, periddicos, DVD/CDs, teses (mestrado e doutorado) e
trabalhos de conclusao de curso, totalizando 4.405 titulos e 17.940 exemplares
de materiais bibliograficos, com constantes aquisicées através da Politica de
Desenvolvimento de Cole¢des das Bibliotecas do ISS e IMar.

O Sistema de Bibliotecas disponibiliza dados sobre o acervo de todos os seis
campi da Unifesp, inclusive da Biblioteca Central e da Biblioteca Regional de
Medicina (Bireme), que estéo localizadas no campus Sdo Paulo. O PERGAMUM
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(Sistema Integrado de Bibliotecas) € um sistema informatizado de
gerenciamento de dados, direcionado aos diversos tipos de Centros de
Informacdo. O sistema contempla as principais fungdes de uma biblioteca,
operando de forma integrada, com o objetivo de facilitar a gestdo dos centros de

informagéo, melhorando a rotina diaria com os seus usuarios.

O sistema informatizado das bibliotecas possibilita consultas e reservas on-line,
bem como o empréstimo entre os campi, por meio de malote. A instituicao
permite a comunidade académica o acesso a periddicos eletrénicos, por meio do
Portal de Periddicos da CAPES e de todo o acervo das bases de dados

internacionais.
1.2. Infraestrutura Computacional

Especificamente para os cursos de graduagao e pds-graduacgao, existem 3 salas
equipadas cada uma com ao menos 25 computadores para uso discente
localizadas na Unidade |, Unidades |l e Centro Histérico. Os computadores
disponiveis para uso de discentes contam com softwares proprietarios e pacotes
com licenga open source instalados, como o Sistema Operacional Windows, o
Sistema Operacional Linux, o pacote OpenOffice e os softwares Acrobat Reader,
Avast 4.7.3, McAfee VirusScan, Review Manager, Stata 7, Statistica 12, além de
outros que podem ser de uso especifico a cada curso.

Além disso, a Unifesp participa como instituicdo primaria na Rede Nacional de
Pesquisa (RNP), a qual apoia o desenvolvimento de projetos interinstitucionais
objetivando a difusdo de recursos de Telemedicina e Tele-educagéo, através de
parcerias com o Instituto do Coragdo (InCor-USP), com o Laboratério de
Arquitetura de Redes de Computadores (LARC-PoliUSP) e o Laboratério de
Sistemas Integrados (LSI-Poli-USP).

A Unifesp possui em seu patrimdnio aproximadamente 3.300 computadores com
acesso a rede institucional e ao banco de dados da biblioteca. Todos os
equipamentos de informatica dos campi da Unifesp sao atendidos, por meio de

ligacbes em fibra optica e wireless. A geréncia da rede Unifesp conta com 430
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dispositivos de rede como hubs, switches, roteadores, radios, entre outros,
atendendo a mais de 7000 usuarios e sete hospitais coligados. A Unifesp dispde
ainda de 120 servidores de rede departamentais, implementados com servigos
locais de rede e servicos Internet. No sistema de rede Unifesp, podemos
destacar a Universidade Virtual da Unifesp, que por meio da colaboracao entre
Departamentos Académicos e Pro-reitorias da Universidade, viabiliza aos alunos
diversos cursos, seminarios, provas e avaliagdes simuladas on-line, além de
disponibilizar informacgao e orientagado ao paciente e a comunidade, por meio da
RNP.

17. CORPO SOCIAL
17.1 Docentes

Este curso é composto por um corpo docente vinculado a diversos
departamentos e unidades universitarias da Unifesp. Ha ainda a possibilidade de
estabelecimento de acordos de cessao de professores de outras universidades
publicas do Estado de S&do Paulo. Ainda, mestres e professores indigenas seréo
convidados a participar de atividades como palestrantes, debatedores e

orientadores.

De modo a atender as demandas da organizag&o curricular do curso, 0s
docentes da Unifesp (e eventualmente das universidades conveniadas)
possuem diferentes formacgdes e areas de interesse, mas todos estao
comprometidos com os principios tedricos-metodologicos que fundamentam o
PPC. Parte desse conjunto tem experiéncia prévia de trabalho com comunidades
indigenas ou pesquisa em tematicas concernentes a questdes indigenas. Outra
parte dos professores vinculou-se ao curso pelo engajamento com o direito
indigena a Educacéo diferenciada, assim como pela possibilidade de ampliagcéo
de horizontes epistemologicos, praticas formativas, pesquisas colaborativas e

aprendizados mutuos entre docentes e discentes.
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Em meio as singularidades de suas trajetérias, os docentes deverao compartilhar

das seguintes orientagdes:

Interesse sobre questdes e reivindicagdes indigenas, sobretudo aquelas
que dizem respeito a direitos fundiarios e politicas diferenciadas;
Empenho em atividades de ensino, pesquisa e extensdo que promovam
a valorizagdo dos conhecimentos e conhecedores tradicionais nas
comunidades e escolas indigenas;

Reconhecimento e respeito as singularidades de seus estudantes,
estimulando sua capacidade critica, reflexiva e criativa, bem como seu
protagonismo no processo formativo;

Abertura para  discussoes, experimentagbes e  pesquisas
interdisciplinares e transdisciplinares que envolvam diferentes sistemas
de conhecimento em relacéo de simetria;

Engajamento na promocdo de trocas e interlocu¢cdo dos estudantes
indigenas com docentes e discentes de outros cursos e entre
universidades, potencializando a visibilidade dos conhecimentos e pautas

indigenas no dmbito académico.

O quadro a seguir elenca os Professores-Doutores em regime de Dedicacao

Exclusiva na Unifesp que se dispuseram a lecionar nesta Licenciatura. Trata-se

de um levantamento preliminar, ao qual devera somar-se ainda outros docentes

da prépria instituicao.

Doutor(a) em Unidade
Universitaria
1. | Acacio Augusto Ciéncias Sociais | Relagbes Osasco
Sebastido Junior Internacionais
2. | Adriana Regina Braga | Psicologia do Educacéo Guarulhos
Desenvolvimento
Humano e
Educacao
3. | Alan Silvio Ribeiro Linguistica Reitoria Sé&o Paulo
Carneiro Aplicada
4. | Alexandre Barbosa Antropologia Ciéncias Guarulhos
Pereira Social Sociais
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5. | Ana Maria Santos Ciéncias Ciéncias Diadema
Gouw Biologicas Exatas e da
Terra
6. | André Machado Historia Social Historia Guarulhos
7. | Andréa Claudia Miguel | Antropologia Ciéncias Guarulhos
Marques Barboza Social Sociais
8. | Antdnio Simplicio de Educacao Historia Guarulhos
Almeida Neto
9. | Carlos Dias Educacao Educacao Guarulhos
10. | Carolin Overhoff Historia da Arte | Historia da Guarulhos
Ferreira Arte
11. | Célia Regina Batista Educacao Educacao Guarulhos
Serrao
12. | Claudia Lemos Vaovio Linguistica Educacao Guarulhos
Aplicada
13. | Claudia Plens Arqueologia Historia Guarulhos
14. | Conrado Augusto Educacao Ciéncias do Baixada
Gandara Federici Movimento Santista
Humano
15. | Cristiane Gongalves da | Psicologia Social | Politicas Baixada
Silva Publicas e Santista
Saude
Coletiva
16. | Cristina Pompa Ciéncias Sociais | Ciéncias Guarulhos
Sociais
17. | Daniela Finco Educacao Educacao Guarulhos
18. | Débora Galvani Psicologia Saude, Baixada
Escolar e do Educacao e Santista
Desenvolvimento | Sociedade
Humano
19. | Débora Cristina Ciéncias Sociais | Ciéncias Guarulhos
Goulart Sociais
20. | Douglas Rodrigues Saude Coletiva | Medicina Sao Paulo
Preventiva
21. | Eliana Rodrigues Ciéncias Ciéncias Diadema
Biologicas
22. | Emerson Izidoro Educacao para a | Educagao Guarulhos
Ciéncia
23. | Emiliano Castro de Geociéncias Instituto do Baixada
Oliveira Mar Santista
24. | Fernando Rodrigues Educacao Educacao Guarulhos
de Oliveira
25. | Fernando Sfair Kinker | Ciéncias Sociais | Saude, Baixada
Educacao e Santista
Sociedade
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26. | Florianita Coelho Saude Mental Saude, Baixada
Braga Campos Educacéo e Santista
Sociedade
(aposentada)
27. | Gabriela Pereira Ciéncias Saude, Baixada
Vasters Educacao e Santista
Sociedade
28. | Giovanna Milano Direito Geografia Zona
Leste
29. | Gislene Torres Vilara Ciéncias Instituto do Baixada
Biologicas Mar Santista
30. | Gustavo Fonseca Biologia Instituto do Baixada
Mar Santista
31. | Gustavo Francisco Geografia Geografia Zona
Teixeira Prieto Leste
32. | Henrique Parra Sociologia Ciéncias Guarulhos
Sociais
33. | llana Fischberg Ciéncias Ciéncias Diadema
Biologicas Biologicas
34. | llana Goldstein Antropologia Histéria da Guarulhos
Social Arte
35. | Indaia Bassani Linguistica Letras Guarulhos
36. | Isabel Melero Bello Educacao Educacao Guarulhos
37. | Jaqueline Kalmus Psicologia Politicas Baixada
Escolar Publicas e Santista
Saude
Coletiva
38. | Jerusa Vilhena Educacao Educacao Guarulhos
39. | Joana da Silva Barros | Sociologia Geografia Zona
Leste
40. | José Carlos Viladarga | Histéria Social Historia Guarulhos
41. | Leticia Coelho Squeff | Arquitetura Histéria da Guarulhos
Arte
42. | Luciane de Fatima Educacao Ciéncias Diadema
Bertini Exatas e da
Terra
43. | Luiz Henrique Antropologia Politicas Baixada
Passador Social Publicas e Santista
Saude
Coletiva
44. | Luiz Carlos Novaes Educacao e Educacao Guarulhos
Ciéncias Sociais
45. | Marcia Aparecida Educacao Educacao Guarulhos
Jacomini
46. | Marcio Hollosi Educacao e Letras Guarulhos
Saude
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47. | Marcos Pereira Rufino | Antropologia Ciéncias Guarulhos
Social Sociais
48. | Maria Célia Leme da Educacao Fisica Diadema
Silva
49. | Marina Souza Lobo Psicologia Social | Saude, Baixada
Guzzo Educacao e Santista
Sociedade
50. | Marta Jardim Ciéncias Sociais | Histéria da Guarulhos
Arte
51. | Mellissa Vivacqua Sociologia Instituto do Baixada
Rodrigues Politica Mar Santista
52. | Nadia Massagardi Educacao Escola Sao Paulo
Caetano da Silva Paulistinha
53. | Odair Aguiar Junior Biologia Biociéncias Baixada
Santista
54. | Patricia Leme de Educacao Saude, Baixada
Oliveira Borba Educacao e Santista
Sociedade
55. | Patricia Rosana Educacao Ciéncias Diadema
Linardi Matematica Exatas e da
Terra
56. | Pedro Paulo Pereira Antropologia Medicina Sé&o Paulo
Preventiva
57. | Rafael Minussi Letras Letras Guarulhos
58. | Raiane Patricia Sociologia Centro de Sé&o Paulo
Severino Assumpgao Antropologia e
Arqueologia
Forense
59. | Renata Marcilio Educacao Educacao Guarulhos
Candido
60. | Renato Marcone Educacao Ciéncias Diadema
Matematica Exatas e da
Terra
61. | Renzo Taddei Antropologia Fundamentos | Baixada
da Santista
Comunicagao
62. | Rodrigo Barboza Antropologia Ciéncias Guarulhos
Ribeiro Social Sociais
63. | Rogério Schlegel Ciéncia Politica | Ciéncias Guarulhos
Sociais
64. | Rosilda dos Santos Educacao Ciéncias Diadema
Morais Matematica Exatas e da
Terra
65. | Rui Manoel de Bastos | Ciéncias Ciéncias Diadema
Vieira Exatas e da
Terra
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66. | Salvador Schavelson Antropologia Multidisciplinar | Osasco
Social
67. | Sandra Regina Leite Educacao Letras Guarulhos
de Campos
68. | Sandro Silva Lingua Letras Guarulhos
Portuguesa
69. | Souzana Mizan Educacao e Letras Guarulhos
Letras
70. | Sueli Salles Fidalgo Linguistica Letras Guarulhos
Aplicada
71. | Tatiana Alves Cordaro | Psicologia Social | Saude, Clinica | Baixada
Bichara e Instituicbes | Santista
72. | Uira Felipe Garcia Antropologia Ciéncias Guarulhos
Social Sociais
73. | Valéria Mendonga de | Antropologia Ciéncias Guarulhos
Macedo Social Sociais
74. | Vinicius Demarchi Educacao Fisica | Ciéncias do Baixada
Silva Terra Movimento Santista
Humano
75. | Wiara Rosa Rios Educacao Ciéncias Diadema
Alcantara Exatas e da
Terra
76. | Yanet Aguilera Viruez | Filosofia Histéria da Guarulhos
Franklin de Matos Arte

17.2 Formagao dos Formadores

O curso prevé atividades formativas voltadas para os docentes que forem
participar do curso. Antes da primeira turma, sera organizado um ciclo de
encontros com professores e conhecedores indigenas, bem como com
pesquisadores com vasta experiéncia de interlocugdo com povos indigenas e
com a equipe envolvida no planejamento da Licenciatura Intercultural Indigena.
Os encontros serdo registrados e disponibilizados aos docentes que forem se

somando no decorrer dos termos. A formagéo devera incluir:

e Analise da conjuntura politica brasileira em relagdo a questao indigena;
e Aspectos histéricos, dimensdes sociolinguisticas e culturais dos povos

indigenas que habitam no Estado de S&o Paulo;
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e Debates fundamentais envolvendo ontologias e socialidades indigenas,
bem como epistemologias decolonais;

e Historico da legislacdo educacional brasileira para educagao indigena;

e Especificidades da formagdo de professores indigenas, incluindo

metodologias de formagdo em turmas multilingues e multiétnicas.

Ao longo do curso, os alunos também serdo importantes interlocutores e
formadores dos docentes das UCs no que diz respeito ao universo cultural de

seus respectivos povos.

17.3 Técnico Administrativo em Educacgao

A equipe de Técnicos Administrativos do em Educacéo (TAE) do curso sera
composta por trés servidores no Campus Baixada Santista: 1) Moénica Botiglieri
Moretti, lotada no Nucleo de Apoio Estudantil (NAE); 2) Renato Zamarrenho,
lotado no Laboratério de Recursos Audiovisuais; 3) Ana Claudia Macieski
Martins, Assistente em Administracdo, lotada na Secretaria de Graduagao do
Campus. Espera-se que a equipe atue na seguinte diregao:

* Planejamento, organizag&o, execucé&o e avaliagdo das atividades inerentes ao

apoio técnico-administrativo ao ensino;

* Planejamento, organizagdo, execugédo e avaliacdo das atividades técnico-

administrativas inerentes a pesquisa, cultura e extensao;

* Planejamento, organizagdo, execugédo e avaliacdo das atividades técnico-
administrativas para gestdo e operagédo cotidiana do curso, mantendo as

atividades meio e infraestruturas necessarias para o seu pleno funcionamento;

* Realizagao de tarefas especificas a fim de assegurar a eficiéncia, a eficacia e
a efetividade das atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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ANEXOS

. Ficha técnica documento base “Por uma Licenciatura Intercultural
Indigena no Estado de Sao Paulo”

Coordenadoras Indigenas
Cristine Matias de Lima Takua
Poty Poran Turiba Carlos
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Débora Galvani (Unifesp)

Joana Cabral de Oliveira (Unicamp)

Raiane Patricia Severino Assumpg¢ao (Unifesp)
Rodrigo Ribeiro (Unifesp)

Valéria Mendonga de Macedo (Unifesp)

Professores Indigenas
Adriano César
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Rodrigues Camos

Anildo Lulu

Claudia Jaxuka Gongalves
Danilo Benites

David Fernandes Martim
David Henrique da

Silva Pereira

Edson Rosa Evaristo
Eunice Augusto Martim Sheley
Jodo Lira da Silva

Juliano Cabral Ramires
Kerexu Mirin da Silva
Lenira Dina de Oliveira
Lidiane Damaceno Cotui
Luan Elisio dos Santos
Marcia Augusto

Martim de Campos
Moisés Araujo da

Silva Machado

Saulo Lino Cabral Ramires
Sérgio Martins da Silva
Tiago de Oliveira

Ubirata J. S. Gomes
Valcenir Tibes

Lideres Espirituais Indigenas
Carlos Fernandes Guarani
Catarina Delfina dos Santos

Colaboradores

Ana Blaser (Comité Interaldeias)

Ana Paula Gongalves (Saberes Indigenas / USP)
Augusto Ventura (PPGAS / USP)

Breno Zunica (Comité Interaldeias)

Daniel Pierri (Comité Interaldeias)

Felipe Figueiredo (Visurb/ Unifesp)

Karina Midori Ono (Funai-Corlis)
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Maria Carolina Botinhon (Saberes Indigenas / USP)
Milena Andrea Curitiba Pilla (Funai-Corlis)

Tabata Luz (bolsista Catedra Kaapora /Unifesp)
Tatiane Klein (PPGAS/USP)

Docentes e Pesquisadores Indigenas Convidados
Eliel Benites (UFGD)
Josileia Kaingang (UFSC)

167



Sandra Benites (UFRJ)
Valdinei Xakriaba (UFMG)

Docentes e Pesquisadores Convidados
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Edicao e Revisao
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Tatiane Klein (PPGAS / USP)

Revisao de Texto
Rhennan Siqueira Santos

2. Grupo de Trabalho do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena do Estado de Sao Paulo

Coordenadores:

Alan Carneiro (Depto. Letras/Unifesp)

Claudia Lemos Vovio (Depto. Educagéo/Unifesp)
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Acacio Augusto
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